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Resumo: O processo educativo pode ser entendido como uma mudanga de comportamento
constituida por varios aspectos derivados da interacao de estruturas cognitivas e do meio em
gue se vive. Na tradicdo do materialismo histérico, o processo de formacédo do ser humano
como capaz de produzir sua prépria existéncia €, em si, um processo educativo. Sua vivéncia —
formal ou informal — é habitual aos seres humanos, mas nem sempre se questiona sua
adequacao as realidades e necessidades da sociedade. A proposta deste artigo, portanto, é
uma reflexdo tedrica sobre o processo educativo a partir de conceitos e métodos do campo de
estudo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). Para isso, descrevem-se influéncias e
implicac6es do processo de aprendizagem e, na sequéncia, sdo contempladas aproximacdes
com a area CTS a partir de autores como Bazzo e Kuhn e possiveis articulagbes com o
pensamento de teéricos da educacdo, como Saviani e Gadotti. Dessa exposi¢do, emerge a
necessidade de reflexdo e pensamento critico para a inser¢do do individuo na sociedade, pois
a auséncia destes o expde ao fracasso e a marginalizagéo.
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Abstract: The educational process can be understood as a behavior change constituted by
several aspects derived from the interaction of cognitive structures and the environment. In the
tradition of historical materialism, the process of forming the human being as capable of
producing his own existence is an educational process. Its experience - formal or informal - is
customary for human beings, but its adequacy to the society realities and needs is not always
guestioned. The proposal of this article, therefore, is a theoretical reflection on the educational
process from concepts and methods of the field Science, Technology and Society (STS). So, it
is describes influences and implications of the learning process and, in the sequence, some
approximations with the CTS area are considered from authors such as Bazzo and Kuhn and
possible articulations with educational theorists such as Saviani and Gadotti. This discussion
emerges the need for reflection and critical thinking for the insertion of the individuals in society,
because the absence of these exposes them to failure and marginalization.
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INTRODUCAO

Olhar a educacao sobre pontos de vistas diferentes promove o pensar a
respeito, e consequentemente oferta a possibilidade de exercé-la de maneiras
mais proximas as realidades e necessidades existentes no contexto brasileiro.

A diversidade do povo brasileiro, a grande diferenca econdmica das
familias e a mudanca constante nas formas de viver dos humanos, seja no
tocante as relacdes sociais ou as inclusdes tecnoldgicas, geram a necessidade
de pensar as formas de atuacdo da instituicdo educacional e fomentar novas
propostas.

Os vérios atores envolvidos no processo educativo: alunos, professores,
profissionais de suporte, gestédo, familia devem ter parcela no estudo, pois sua
participacdo € ao mesmo tempo produto e produtor de eventos
desencadeadores de mudancas significativas no desenvolvimento do ensino-
aprendizagem.

Proveniente destas caracteristicas, 0 processo educativo possui varias
responsabilidades e obstaculos que fazem com que, muitas vezes, nao
produza os resultados que a sociedade espera dele. Sua complexidade pode
assustar e a presenca destas variaveis pode manter o estado de passividade,
gue pode ser mencionado, por vezes, como confortavel.

O conforto € uma sensacdo de bem-estar que nem sempre produz
efeitos positivos. Situagdes coOmodas evitam as mudancas e a postergacéo
destas, quando inescusavel, geram crises e grandes desconfortos. Em outras
palavras, os processos estdo em constante transformacgéo e, quando uma de
suas partes ndo acompanha o movimento mais amplo, serd chamada a
transformacao quando for compulsorio.

A necessidade de alteracdo do processo educativo se justifica, por
exemplo, a partir dos nimeros de evasdao, de retencdo (reprovacao), da baixa

permanéncia de jovens adultos na educacgdo formal, da ndo continuidade nos

Revista Mundi Engenharia, Tecnologia e Gestdo. Paranaguda, PR, v.3, n.1, marco de 2018.
53-2



estudos e, ainda, da oferta de ensino superior desproporcional ao numero de
estudantes que concluem o respectivo nivel.

Este artigo, portanto, tem por objetivo refletir sobre o processo
educacional a partir da importancia do tema para o contexto e os diversos
fatores que produzem interferéncias, buscando realizar reflexdes para os
problemas educacionais. Para isso, se usara como base a &rea de estudos em
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS).

Para além das necessidades em termos de qualidade, acesso,
permanéncia e progressdo dos estudos, a presente reflexdo também se
justifica para dar maior visibilidade a area de estudos CTS e suas possiveis
articulacdes. Se mesmos estudos especificos de CTS ainda tem muito espaco
para avancar no Brasil (BAZZO et al., 2003), propostas de interagdo com
outros campos de estudo — como é o caso da Educacédo no presente artigo —
encontram um terreno ainda mais fértil para o debate.

Assim, se procederd com uma reflexdo tedrica sobre o processo
educativo a partir de conceitos e métodos do campo de estudo Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS). Para tal, se discutira a aprendizagem e suas
implicagbes, a aprendizagem e suas influéncias e as contribuicbes e

aproximagodes de CTS e o0 processo educativo.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 A aprendizagem e suas implicagdes

Segundo Alexandre (2010), a aprendizagem é vista como um processo
de mudanca de comportamento obtido por meio da experiéncia construida por
fatores emocionais, neuroldgicos, relacionais e ambientais resultantes da
interacao entre estruturas mentais e 0 meio em que se vive.

A relacdo com o meio reflete a importancia da convivéncia em sociedade
e seu produto sdo as construgbes humanas. Leontiev (2004) afirma que é
preciso adquirir o que foi alcangado no decurso do desenvolvimento historico da

sociedade humana a fim de que o individuo aprenda a ser humano, pois o0 que a
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natureza lhe da quando nasce nao basta para viver em sociedade, logo as acoes
humanas sao consideradas formas de relacdo do ser humano com o mundo.

Tal natureza socio-historica deriva de uma visdo do ser humano do
materialismo historico, que nas palavras de Saviani (2007, p. 154), pode ser

expressa da seguinte maneira:

“voltando-nos para o processo de surgimento do homem vamos
constatar seu inicio no momento em que determinado ser natural se
destaca da natureza e é obrigado, para existir, a produzir sua prépria
vida. Assim, diferentemente dos animais, que se adaptam a natureza, os
homens tém de adaptar a natureza a si.

Agindo sobre ela e transformando-a, os homens ajustam a natureza as
suas necessidades [...]

Se a existéncia humana ndo é garantida pela natureza, ndo é uma
dadiva natural, mas tem de ser produzida pelos proprios homens, sendo,
pois, um produto do trabalho, isso significa que o homem n&o nasce
homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como
homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa aprender a
produzir sua propria existéncia. Portanto, a produ¢do do homem é, ao
mesmo tempo, a formagédo do homem, isto €, um processo educativo. A
origem da educagéao coincide, entdo, com a origem do homem mesmo.”

A necessidade da ocorréncia da relacdo ser humano/meio é satisfeita com
componentes que a auxiliam e de acordo com Oliveira (1995) a presenca de
elementos mediadores introduz um elo a mais nas relacdes organismo/meio
tornando-as mais complexas.

Sendo o meio fundamental a estruturacdo do sujeito, pode se entendé-lo
também como causador de perturbacgdes, pois a medida que o individuo atua e
nao consegue se inserir na cultura dominante tende a se sentir & margem e,
consequentemente, fracassado. Neste caso estudante, seu desempenho escolar
serve como ilustracao dessa insergéo ou excluséo cultural.

Para Marchesi e Gil (2004), o termo “fracasso escolar” € discutivel, pois
transmite a ideia de que o aluno fracassado ndo progrediu durante seus anos
escolares, nem no ambito de seus conhecimentos tampouco em seu
desenvolvimento pessoal e social, o que ndo corresponde em absoluto a
realidade. Tal situacdo favorece uma autoimagem negativa do aluno que afeta
sua estima e confianga.

A centralizagdo no aluno como problema do fracasso parece configurar
um esquecimento da responsabilidade de outros agentes como: condi¢des
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sociais, familia, sistema educacional, e a prépria escola (MARCHESI e GIL,
2004). Este reducionismo contribui para a permanéncia de um ultrapassado
conceito que é o de continuar a enaltecer com veeméncia as habilidades
linguisticas e logico-matematicas. Os estudantes que nado evidenciam tais
caracteristicas, pelo menos medianas, podem esbocar dificuldades no
processo de aprendizagem ou ainda passam a portar a insignia do fracasso.

Grinkorenko e Sternberg (2003) defendem que, apesar dos estudos
demonstrarem o que constitui a inteligéncia plena - mistura de capacidades
analiticas, criativas e praticas -, muitas escolas abragcam noc¢des de inteligéncia
tradicionais e obsoletas do ponto de vista cientifico.

Com o0 avanco das pesquisas em neurociéncias, é possivel identificar
varias regides do cérebro atuando de maneira integrada e ao mesmo tempo
especifica a determinada tarefa. Para Greenfield (2000), durante a execucéo
de uma tarefa especifica varias regibes cerebrais diferentes funcionam de
modo simultdneo, ndo havendo apenas uma area cerebral destinada a uma
funcao e sim diversas areas que contribuem nesta execucao.

Em outras palavras, a miscelanea de funcionamento do cérebro permite
a mistura das capacidades e a consciéncia de como se da o processo de
aprendizagem no individuo contribui para a escolha dos métodos e
instrumentos de ensino e aprendizagem. Para Alexandre (2010), as pessoas
aprendem de diferentes maneiras e sua energia pode ser encaminhada para
encontrar estratégias adequadas para a aprendizagem, ao invés de procurar
maneiras de esconder suas dificuldades.
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2.2 A aprendizagem e suas influéncias

O referido processo tem inicio antes do nascimento de uma pessoa.
Quando uma mae espera seu bebé, fatores presentes no contexto da familia
desta crianca passam a operar ainda na gestacdo, seus pais trazem consigo
expectativas e vivéncias que refletem diretamente na construgcéo de sujeito e

personalidade do bebé. Segundo Maldonado (1988)

“ao nascer, longe de ser uma folha em branco, o bebé ja apresenta
aparelho neurolégico e psiquico que percebe, filtra e organiza seu
novo mundo fora do Utero, a partir das suas primeiras representacées
mentais formadas durante a vida fetal”.

A familia contém particularidades (tipo de casal, nimero de filhos, nivel
socioecon6mico) que sdo somadas as caracteristicas individuais de cada
participante do grupo, e vice-versa. A familia € parte do processo educativo por
ser o primeiro espaco a inserir o individuo na sociedade, ainda que de forma
reduzida.

Segundo Parolin (2005, p. 47), cabe a familia estruturar o sujeito em sua
identificacdo, individuacdo e autonomia a medida em que insere os filhos no
grupo. Os filhos por sua vez recebem carinho e orientacdes sobre o
funcionamento do mundo, e suporte material. A familia ensina também a arte
da convivéncia.

Depois de superados estes, serd a vez da cultura da regido. Ao estar
presente em determinada cultura o individuo deve, para pertencer, atuar
seguindo as convencfes daquela cultura, sem fugir ao script que lhe cabe.

Segundo Vieira (2006, p. 529), os processos educativos possuem
complexidades que necessitam de contribuicdo de diversas ciéncias para
serem investigadas. O autor caracteriza estes processos como universais tanto
no contetdo quanto nos contextos formais e variantes de acordo com a cultura,
sendo dependentes da profissédo e do grupo que se faz parte.

“O processo educativo histérico-cultural se da na préaxis, ou seja, desde

as interacOes diarias elementares, e, assim, em todos 0s processos de
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vivéncias protagonizados por todas as culturas em todos os lugares, mas
dentro de seu ambito especifico.” (SCHONARDIE, 2014, p. 17).

A escola é a instituicAo que faz parte da cultura. Ela possui a
prerrogativa de direcionar todo o processo formal na educacdo, com
fundamentos legais que permitem sua existéncia. Mas também pode atuar
naquilo que é informal. Nisto, j& é possivel compreender o tamanho de sua
repercussao na vida do individuo e na sociedade como um todo.

A escola € uma instituicdo potencialmente socializadora e oferta espaco
para que o estudante construa novos conhecimentos, amplie sua visdo e
aprenda a respeitar outras verdades, tipos de culturas e autoridade (PAROLIN,
p.62, 2005).

Espera-se que esta instituicao esteja presente de forma intensa até, pelo
menos, o fim da pauta de desenvolvimento formal do humano, que engloba
desde a concepcgdo até os 18 anos completos. Com base na Constituicdo
Federal de 1988, em seu artigo sexto, sdo considerados direitos sociais: “a
educacéo, a saude, a alimentacao, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer,
a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados” (BRASIL, 1988).

Em paralelo a atuagcdo da escola espera-se que o individuo seja inserido
paulatinamente na vida profissional, e novamente a escola pode ser um agente
influenciador da histéria de vida dos sujeitos. Ao se inserir no mundo do
trabalho, o homem pode procurar a instituicdo escolar para dar sequéncia a
escolha profissional, ou mesmo pode ser impelido a busca-la por indicacdo da
familia.

Depois de findada a busca pela profissdo, o processo educativo
permanece. Talvez seja o momento de construcdo de sua prépria familia e
entdo novos papéis serdo incluidos no repertério do humano, e entdo,
aprendidos.

Aprende-se a ser: crianga, jovem, filho, jovem adulto, adulto, pali,
esposo, mae, esposa, idoso, avd, professor, profissional, motorista, vendedor,

empreendedor, trabalhador... A aprendizagem é entendida como continua, pois
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propicia ao humano evoluir, e também exige olhar para si e para os outros,

demanda convivéncia e habilidades das mais variadas formas.

2.3 As contribuicdes e aproximacdes de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade

(CTS) para o processo educativo

No prefacio da obra “Introducdo aos estudos CTS”, dos Cadernos de
ibero-América, os autores Bazzo et al., (2003, p.8) ressaltam que o tema esta
despertando interesse renovado em paises como o Brasil, e que, embora
apresente motivacdo, possui pouca bibliografia especifica. Afirmam também
que os estudos de CTS s&o fundamentais para “proporcionar mudanca de
postura na educacéao para a cidadania”. Uma das suas importancias é fornecer
um olhar critico aos fendbmenos estudados e aos conceitos envolvidos.

Postura similar assumem outros autores, como Toledo et al. (2016). Eles
explicitam a posi¢cdo que CTS apresenta no Brasil, ressaltando o aumento das
producdes escritas e também dos programas de ensino ligados a area.

Segundo Bazzo et al., (2003, p. 119) os estudos em CTS s&o “um campo
de trabalho académico cujo objeto de estudo esta constituido pelos aspectos
sociais da ciéncia e da tecnologia”, contudo os autores ressaltam ainda que
estdo relacionados a “fatores sociais que influem na mudanga cientifico-
tecnolégica” e referente as “consequéncias sociais e ambientais”.

Pensar CTS conectado ao processo ensino-aprendizagem ¢é
proporcionar a visdo do uso da ciéncia e tecnologia em prol da sociedade,
contudo Bazzo et al., (2003, p. 141) consideram que a ciéncia aplicada e a
tecnologia atual estdo geralmente destinadas ao beneficio imediato dos ricos e
dos governos poderosos e apenas uma pequena por¢cao da humanidade pode
usufruir de seus servicos e inovagdes. O raciocinio é seguido do
guestionamento: como tecnologias (televisdo de alta definicao, fertilizacdo em
vitro, e outras) ajudam a resolver grandes problemas sociais como maior
acesso a alimentacéo, habitacdo, atendimento médico e educacao acessivel?

Bazzo, Lisingen e Pereira (1999, p.03) consideram:
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‘para comegar, consideramos e ponderamos que as recentes e
profundas modificacbes na organizacdo das sociedades, das
aspiracfes humanas, do nivel de consciéncia dos cidaddos e da
prépria estrutura de relacbes entre as nacbes vém impondo
mudancas de tal monta na ordem mundial que se torna
imprescindivel repensar a propria forma de encarar a acdo técnica
contemporénea. E mesmo que ndo concordemos com isso, e que
acreditemos que a tecnologia caminha de fato no rumo certo, por que
nao assumir uma postura critica sobre ela?”

Estimular um pensamento critico € necessario para que novos
entendimentos e outras contribuicbes possam ser executadas. Para ajudar
nesta percepcdo Tomas Kuhn propde o conceito de paradigma e um olhar
critico, sendo possivel realizar aproximacdes na pesquisa em educacgao.

Um de seus trabalhos, de grande impacto, € a obra “A Estrutura das
Revolugdes Cientificas”, na qual ele faz uma anadlise sobre a Histéria da
Ciéncia. Em especial, a obra trata os desenvolvimentos cientificos e
tecnologicos como producdes de pessoas condicionadas por relacbes
historicas, geogréficas, sociais, econdmicas e culturais em suas investigacoes
(KUHN, 1998). O conhecimento cientifico e tecnoldgico nao deriva, portanto, de
pesquisas, desenvolvimentos e representacdes neutras, objetivas e universais
da natureza, que era — e em grande medida ainda € — a visdo hegeménica no
Ocidente.

Kunh (2017) sugere, no capitulo onde compara a ciéncia normal como
resolucdo de quebra-cabecas, que uma das caracteristicas dos problemas
normais da pesquisa é o interesse reduzido em produzir grandes novidades, e
ainda que, o projeto que ndo coincide com a margem de alternativas é
considerado fracassado tendo seu reflexo diretamente no cientista.

Cabe, nesse sentido, pensar como € a dinamica de funcionamento da
ciéncia e da tecnologia — diferente em cada época e lugar — e o modo com que,
por exemplo, forcas sociais tentam guiar e controlar os diversos interesses, por
vezes conflitantes, imersos nessa relacdo. E o caso de olhar os aspectos que
estdo envolvidos: os afetados, os interessados, as diretrizes do governo, 0s

discursos dos especialistas, os papéis de empresas e organizacbes na&o-
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governamentais, e assim por diante, em certo desenvolvimento cientifico-
tecnoldgico.
Para Kunh (2017)

“um paradigma pode afastar uma comunidade daqueles problemas
sociais relevantes que nao redutiveis a forma de quebra cabecas,
pois ndo podem ser enunciados nos termos compativeis com os
instrumentos e conceitos proporcionados pelo paradigma.”

Estes apontamentos que o autor realiza podem ser articulados nos
estudos da area de Educacdo. Por exemplo, Gadotti (2012) faz referéncia a
Constituicdo Federal de 1988 explicitando a priorizacdo dos direitos sociais e
também igualdade entre todos, contudo a transformacdo da realidade parece
estar aquém. Para Calegari e Pereira (2013) o principio constitucional da
garantia de padrdo de qualidade no ensino fica apenas como uma retorica
juridica irrealizada.

Gadotti (2012) esboca itens das principais contribuicdbes para a
educacéo, presentes em Constituicdbes Federais anteriores aproveitando para
fundamentar suas criticas. Ele afirma que a Constituicdo de 1934 contemplou o
Plano Nacional de Educacdo que institui a obrigatoriedade e gratuidade do
ensino primario. O mesmo ocorre na Constituicdo de 1937, que introduz o
ensino profissionalizante e a obrigatoriedade das industrias e sindicatos
criarem escolas de aprendizagem.

Considera ainda que sao criadas escolas técnicas profissionalizantes
para suprir a demanda de qualificacéo e diversificacdo da forca de trabalho. De
encontro a producdo escrita legal, a pratica parece refletir uma percepcao
diferente para este autor, onde a escola assume postura que mantém
segregacao: “a escola torna-se assim um aparelho de reproducdo da mao-de-
obra, de reproducdo da divisdo social do trabalho e da ideologia dominante,
consolidando a estrutura de classes” (GADOTTI, 2012).

Calegari e Pereira (2013) contribuem ressaltando que a realidade da
educacédo brasileira no século XXI revela um abismo entre a escola basica e a
educacédo superior. De um lado tem-se criangas e adolescentes frequentando

as escolas recebendo ensino de baixa qualidade com um volume grande de
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recursos investidos, e de outro: uma estrutura de ensino superior utilizada
gratuitamente por um numero consideravel de estudantes que tiveram em seu
historico escolar a frequéncia em escolas particulares.

E ainda pontuam que a chegada da globalizacdo econdémica ao pais
despreparado gerou ampliacdo da oferta basica de ensino, pois os diferentes
setores da sociedade civil e os empresarios necessitam de “cérebros de obra”
(CALEGARI e PEREIRA, 2013).

Outro aspecto interessante para a reflexdo diz respeito ao que Dermeval
Saviani (2012) aborda em sua obra “Escola e democracia”. Ele aponta que as
teorias da educacdo assumem duas vertentes com base nos fendbmenos de
escolarizagcdo e marginalidade. Numa delas a educacdo é considerada
instrumento da equalizacao social e de superacao da marginalidade e noutra a
educacdo é instrumento de discriminacdo social e fator desencadeante de
marginalizacao.

Na primeira vertente a sociedade é concebida de forma harmoniosa e a
marginalidade é um fendmeno acidental que afeta individualmente um
determinado niumero de membros, constituindo um desvio que pode e deve ser
corrigido, estabelecendo assim a educagdo como um instrumento de correcéo
das distor¢des (SAVIANI, 2012).

Na segunda, a educacdo € marcada pela divisdo entre grupos ou
classes. A marginalidade € vista como inerente a propria estrutura da
sociedade. A educacdo é entendida como dependente da estrutura social
geradora de marginalidade, e cumpre a funcdo de reforcar a dominacao e
legitimar a marginalizacdo (SAVIANI, 2012).

Em outras palavras a educacdo, representada pela escola, assume
versdes que ndo atuam de forma neutra. Logo, as pesquisas relacionadas ao
processo de aprendizagem precisam compreender as formas de
direcionamento que ocorrem, pois estas podem operar como determinantes
gque nem sempre sado considerados devido a sua pouca visibilidade. Marteleto

(2017, p. 31) afirma que “a sociedade é um espacgo de diferenciagéo no qual as

Revista Mundi Engenharia, Tecnologia e Gestdo. Paranaguda, PR, v.3, n.1, marco de 2018.
53-11



relacbes de dominacdo sao dissimuladas, porque estdo profundamente
interiorizadas pelos individuos”.

Bazzo (2002, p. 85) reconhece que a crenca na neutralidade do
processo educativo ndo contribui para seu desenvolvimento, inclusive no
ensino, pois estabelece menores indices de reflexdo dos sujeitos para o

fendbmeno:

“isto pode significar fortes transformacgées na pratica de ensino atual,
0 que, indubitavelmente, pode assustar e afastar da andlise deste
problema aqueles que ha muito tempo estdo arraigados no enfoque
da ciéncia e da tecnologia como agentes neutros neste processo
intrincado de desenvolvimento humano”.

A prépria conotacdo de neutralidade e racionalidade favorecem a
ocorréncia de caracteristicas que podem afetar o processo retirando 0s
aspectos humanos como é o exemplo trazido e pesquisado por Vieira no que
se refere ao ensino (2006, p. 530). Segundo o autor, o advento da modernidade
suprime 0 pensamento magico-religioso, a intuicdo, o improviso, e aposta na
manutencdo do que é possivel ser comprovado cientificamente, pelo método
experimental. A instrugdo, o treino, o ensino e a educacéo fornecem suporte a
esta supressdo apoiando-se na racionalidade instrumental com base nos
critérios da objetividade, da quantificacdo, da regularidade, da reprodutividade
e da generalizagao.

Ao mencionar que “‘uma comunidade cientifica, ao adquirir um
paradigma, adquire igualmente critério para a escolha de problemas que,
enquanto o paradigma for aceito podem ser considerados como dotados de
uma solugéao possivel”’, Kunh (2017) admite que o paradigma leva a responder
sempre da mesma maneira.

Neste ponto, Vieira (2006) ressalta que os atores do processo educativo
se abstraem da sua subjetividade, das emocdes e afetos no ato de ensinar,
onde vive-se uma imposicao da neutralidade. A autor afirma ainda que “poucas
vezes viveu a profissdo como quem vive e pratica uma arte: de forma sensitiva,
criativa, imprevisivel, flexivel, contextual e emotiva” (VIEIRA, 2006, p. 531).

Segundo Mello e Leme (2016) os desafios de estudantes e professores
sao: evitar que sejam considerados apenas formas de investimento do capital,
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ou ainda, desvalorizados na formacéo de individuos conscientes e criticos de
seu papel no mundo.

Assim, pode-se considerar que as contribuicdes cientificas tém o
seguinte intuito: “o empreendimento cientifico, no seu conjunto, revela sua
utilidade de tempos em tempos, abre novos territorios, instaura ordem e testa

crengas estabelecidas ha muito tempo” (KUHN, 2017).

3 CONSIDERACOES FINAIS

ApoOs a caracterizacdo do processo de aprendizagem e a percepcdo de
sua importancia para o desenvolvimento humano, observa-se que, embora ele
apresente uma configuracdo singular e aparente esbocar independéncia e
neutralidade, esta longe de satisfazer estes critérios. Ha4 inimeras variaveis
gue produzem alteracbes significativas no processo e necessitam ser
consideradas, sendo uma delas a educagéao formal.

A educacédo formal permeia a aprendizagem por tempo consideravel na
vida de uma crianca e adolescente e a transforma. Ha olhares de estudiosos
gue propdem que as transformacdes ocorridas sdo tendenciosas e estédo
pautadas na necessidade de uma classe e ndo de um interesse universal,
como deveria ocorrer, ou minimamente como as leis do pais consideram, como
€ 0 caso da Constituicdo Federal.

A ocorréncia destas “tendéncias”, denominadas de: relacbes de
dominacéo, séo interiorizadas pelos sujeitos e naturalizadas a ponto de ocorrer
a extincdo da reflexdo e da critica, resultando na sua reproducdo sem
guestionamentos, eliminando a possibilidade de escolha do individuo. Vale
dizer que esse fenbmeno reflete tanto no estudante como nos demais atores do
processo, logo o professor sofre impactos também.

Sendo assim, para além da investigacdo das relacdes nas Ciéncias
(uma “ciéncia das Ciéncias”), incentiva-se pesquisadores e estudantes a
reflexdo interdisciplinar, & formacdo de um pensamento analitico e autbnomo

em termos amplos, incluindo aspectos éticos, politicos ambientais e culturais,
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ao engajamento na analise de questdes do mundo atual a partir de uma viséo
critico-cientifica e a tomada de acdes e decisdes na busca por solugbes de
problemas reais da vida cotidiana.

Considerando impossivel compreender separadamente esses aspectos
sociais, cientificos e tecnoldgicos, os estudos CTS propdem analises criticas e
interdisciplinares desses elementos, em especial para desvendar dinamicas
cientificas, sociais, educacionais, etc, que atendem a interesses minoritarios da
sociedade. Um dos focos de estudo, portanto, € pensar como descobertas
cientificas e aplicacdes tecnoldgicas influenciam e séo influenciados por varios
elementos.

Com isso, encerra-se essa articulacao entre os campos da Educacgao e
CTS. Por um lado, argumentou-se pela defesa da aplicacdo de métodos tipicos
da area CTS, como a visdo critica de multiplos aspectos sobre o processo
educativo e suas relacbes com a sociedade. Por outro, enfatizou-se a
pertinéncia de discussbes como o0 conceito de paradigma, neutralidade,
objetividade e linearidade da Ciéncia para se refletir sobre como as vertentes
das teorias educacionais e os documentos oficiais de politicas publicas se
inserem nas realidades e necessidades do contexto brasileiro. Com isso,
espera-se fortalecer uma base critica dos estudos cientificos e promover uma
defesa da educacdo para a cidadania, que oportuniza a autonomia, o
protagonismo, a consciéncia e a criticidade dos estudantes, tornando-os

capazes de transformar a si préprios e a realidade em que vivem.
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