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Resumo: A avaliacdo da aprendizagem consiste em um momento que deve fazer parte da
rotina da sala de aula, constituindo-se como um aspecto complementar do ensino
aprendizagem utilizado de maneira continua. Para que a avaliacdo priorize a tendéncia
formativa, os educadores devem selecionar, dentre uma gama de instrumentos avaliativos,
aqueles que proporcionem o alcance dos objetivos esperados. O presente trabalho tem como
objetivo analisar quais sdo as concepcgles existentes de avaliacdo e avaliar como esse
processo ocorre em duas escolas municipais de Ensino Fundamental situadas no municipio de
Palmas, Estado do Parana. A presente pesquisa teve como metodologia a pesquisa
bibliografica sobre o assunto e também documental, quando os Projetos Politicos Pedagogicos
das referidas instituicbes escolares foram avaliados. A pesquisa divide-se nas seguintes
secdes: na primeira, discorre-se sobre as concepc¢des de avaliacdo existentes; em um segundo
momento, aborda-se a avaliagdo em duas escolas municipais do municipio de Palmas; e, por
fim, trata-se da concepcdo da avaliacdo sob a perspectiva da pedagogia historico-critica, a
partir dos pressupostos teéricos de Demerval Saviani (2009), José Carlos Libéneo (1984),
Jussara Hoffmann (2001). A partir dos resultados obtidos e do referencial tedrico utilizado,
observou-se que a avaliagao ainda é voltada para a classificagdo dos alunos, apresentando um
carater apenas de diagnostico.
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Abstract: The assessment of learning consists of a moment that should be part of the
classroom routine, constituting as a complementary aspect of teaching learning used
continuously. For the evaluation to prioritize the formative tendency, educators must select,
from a range of evaluation instruments, those that provide the achievement of the expected
objectives. The present study aims to analyze the existing conceptions of evaluation and
evaluate how this process occurs in two municipal schools of primary education located in the
municipality of Palmas, Parana State. The present research had as methodology the
bibliographical research on the subject and documentary, when the Political Pedagogical
Projects of said educational institutions were evaluated. The research is divided in the following
sections: in the first one, the existing evaluation conceptions are discussed, in a second
moment, the evaluation is approached in two municipal schools of the municipality of Palmas;
And finally, it is the conception of evaluation from the perspective of historical-critical pedagogy,
based on the theoretical assumptions of Demerval Saviani (2009), José Carlos Libaneo (1984),
Jussara Hoffmann (2001). From the results obtained and the theoretical reference used, it was
observed that the evaluation is still focused on the classification of the students, presenting only
a diagnostic character.
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1 INTRODUCAO

O presente artigo tem como intencdo averiguar quais 0s intuitos da
avaliacgdo da aprendizagem escolar e quais seus beneficios e suas
desvantagens sob diversas concepc¢des pedagogicas. De igual forma, busca-se
analisar como ocorre esse processo avaliativo em duas escolas municipais do
municipio de Palmas que forneceram seus Projetos Politicos Pedagdgicos para
estudo.

Sabe-se que a avaliacdo tem por objetivo legitimo contribuir para o éxito
do ensino, construindo saberes e competéncias de cada aluno. Entretanto,
para entendermos melhor sobre qual é a finalidade da avaliacdo, devemos
compreender o seu conceito. Portanto, em um primeiro momento, abordam-se
as definicbes e as funcdes do processo avaliativo sobre as principais
perspectivas pedagodgicas. Além disso, sdo apresentadas, de maneira critica,
as principais tipologias de avaliagdes da aprendizagem existentes.

Sequencialmente, parte-se para analise dos Projetos Politicos
Pedagdgicos das Escolas estudadas, momento no qual sdo abordadas as
concepcdes tedricas aos quais regem as acdes pedagdgicas nessas
instituicbes, bem como as tipologias de avaliacBes utilizadas. Investiga-se,
também, a partir de dados do IDEB — indice de Desenvolvimento da Educac&o
Basica, se os resultados alcancados na pratica sdo condizentes com as
praticas estabelecidas documentalmente.

Finalmente, abordamos o conceito da avaliacdo sob o ponto de vista da
Pedagogia Histérico-Critica, que valoriza as interacdes dos individuos com os
outros e com a realidade que o0s cerca no processo de aquisicdo de
conhecimentos. Busca-se também definir a importadncia da avaliacdo numa
escola que forma sujeitos ativos na transformacao da sociedade.

Como a avaliacdo tem a funcdo de modificar e de melhorar o ensino, é
preciso que a tematica seja pesquisada. Por ser um conteudo intrigante e
envolvente, desperta o interesse de diversos educadores comprometidos com
a eficacia do processo de ensino aprendizagem. Portanto, é essencial
desvendar os pressupostos tedricos que orientam as avaliacdes e verificar se
0S mesmos condizem com o que € aplicado na sala de aula.
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2 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: CONCEITOS E FUNCOES

O processo de avaliacao consiste, fundamentalmente, em determinar em
que medida os objetivos educacionais estdo realmente sendo obtidos pelo
programa do curriculo e do ensino. Entretanto, na realidade dos curriculos
escolares, conforme postula Hoffmann (2011), a avaliacdo consiste em um
grande problema, uma vez que os professores se deparam, nas escolas, com
inovacdes repentinas vindas dos 6rgdos oficiais por meio de decretos e de
resoluces e, muitas vezes, ndo estdo preparados para adaptarem-se a essas
mudancas, principalmente no que diz respeito as avaliagdes.

E de suma importancia explicar sobre o que consiste a avaliagéo e quais
0s conceitos relativos ao tema. Conforme Vasconcellos (1998), a avaliacao é
um processo inerente da vida humana que implica reflexdo sobre a prética,
diagnosticando possibilidades e limites e, a partir dos resultados, planejar
tomadas de decisbes sobre as atividades didaticas. Nesse contexto, a
avaliacdo deveria acompanhar o aluno em seu processo de crescimento,
contribuindo como instrumento facilitador da aprendizagem.

Na concepcédo de Hoffmann (2001), por outro lado, a prética avaliativa
equivale a uma interpretacdo minuciosa e ampla das respostas do aluno frente
a qualquer situacdo de aprendizagem, sendo necessario compreende-la como
acompanhamento da vida escolar. E possivel descrever, a partir dessa
concepcdo, que O objetivo da avaliacdo seria verificar se realmente os
resultados previamente definidos foram obtidos e se estd sendo eficaz no
decorrer das acdes de ensino e aprendizagem, ndo somente como instrumento
de mensuracao da capacidade de acesso do aluno ao proximo periodo ou série

escolar. Nesse sentido, Hoffmann (2001) esclarece que:

O processo avaliativo ndo deve estar centrado no entendimento
imediato pelo aluno das no¢bes em estudo, ou no entendimento de
métodos em tempos equivalentes. Essencialmente, por que ndo ha
paradas ou retrocessos nos caminhos da aprendizagem. Todos os
aprendizes estdo sempre evoluindo, mas em diferentes ritmos e por
caminhos singulares e (nicos. O olhar do professor precisara
abranger a diversidade de tracados, provocando-os a progredir
sempre (HOFFMANN, 2001, p. 47).
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Fica claro, entdo, que a avaliacdo da aprendizagem é um fator
importante na pratica no trabalho docente e uma inquietacdo dos professores e
instituicbes, uma vez que, ao Vverificar o processo de ensino aprendizagem do
aluno, professores também tem seu desempenho igualmente avaliado. Neste
aspecto, o0s docentes estdo cada vez mais conscientes do seu
comprometimento com os resultados obtidos pelos alunos.

Em todo tempo somos avaliados, seja de maneira formal ou informal,
contudo, muitas vezes, ao saber que alguém esta ali para assumir o papel de
avaliador, leva-se a um outro problema: a avaliagdo ndo deve ser considerada

COmMO uma punigao.

A avaliagdo [..] vem sendo considerada um ato penoso de
julgamentos de resultados. Essa concepgdo, consciente ou
inconsciente, transformou-se e sedimentou-se numa pratica coletiva
angustiante, embora exercida pela maioria. [...] Reduzem a avaliagédo
a uma prética de registro de resultados acerca do desempenho do
aluno em um determinado periodo (HOFFMANN, 2001, p. 27).

Ou seja, ndo estamos acostumados a ver 0 processo avaliativo como um
incentivo ao desenvolvimento aos potenciais do aluno, mas como uma acéo
gue somente visa identificar os resultados obtidos.

Se a avaliacdo permite verificar diretamente o nivel de aprendizagem
dos alunos, a mesma também permite, indiretamente, mensurar a qualidade do
processo de ensino, possibilitando a verificagdo do éxito do trabalho do
professor e da escola. Conforme aponta Luckesi (2005),

Essa é uma pratica que exige de cada um de noés educadores:
vinculo com a profissdo, formacdo adequada e consistente,
compromisso permanente com a educagdo, atencdo plena e
cuidadosa com todas as nossas intervencdes, a flexibilidade no
relacionamento com o educando (LUCKESI, 2005, p. 34).

Tendo em vista que o0 processo avaliativo deve acontecer em beneficio
do aprendiz, que € o sujeito diretamente relacionado com 0 processo ensino
aprendizagem, os educadores devem buscar diversas estratégias e
instrumentos avaliativos para promover o desenvolvimento do educando. E
fundamental que haja uma permanente interacao do professor e do aluno neste
processo, enfim, todos sdo capazes de aprender, o que deve ser observado € o
tempo que cada um leva para desenvolver esse processo de acordo com suas

especificidades.
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2.1 Avaliacdo da aprendizagem sob o olhar das concepc¢des pedagdgicas

Sabe-se que a avaliacdo da aprendizagem apresenta diversas
concepgdes, que variam historicamente e de acordo com as percepcdes
existentes. Hodiernamente, o0 conceito de avaliagdo estd intimamente
relacionado com a atribuicdo de notas e a realizacdo de provas, o que faz com
que a educacdo se torne, na maioria das vezes, uma simples forma de
memorizacao de informacdes por parte de alunos receptivos. Em uma reflexdo
pedagdgica mais moderna, concebendo a educagdo como o conjunto de
experiéncias que formam o desenvolvimento do educando, a avaliacdo tem um
significado cooperativo e orientador. Além destes pontos de vistas, a historia da
educacdo compreende o processo de avaliacdo de varias outras formas.

Inicialmente, na década de 70, surgem 0s primeiros escritos sobre as
concepcles pedagogicas desenvolvidas pelo Professor José Calos Libaneo,
fazendo-se uma reflexdo sobre a pratica escolar. Nessa abordagem, Libaneo
(1984) afirma que a avaliagdo ndo é uma prética estritamente pedagdgica, pois
ela é influenciada por elementos sociopoliticos, como as leis, 0os cenérios
sociais e varios outros fatores em cada momento historico, que influenciam
movimentos educacionais diferentes, nos quais a escola se adapta a realidade
educacional. Esta concepcao pedagogica divide-se em dois grupos: Pedagogia
Liberal, subdividida nas tendéncias: tradicional, renovada progressivista,
renovada nao diretiva e tecnicista; e Pedagogia Progressista, que se subdivide
nas tendéncias libertadora, libertaria e a critico social dos conteudos, ou
Histdrico Critica.

A educacdo brasileira, nos ultimos cinquenta anos, € marcada pela
pedagogia liberal, que apresenta divisdo de classes e que ora € conservadora

ora é renovada. Ao explanar essa tendéncia, Libaneo (1984) discorre que:

A pedagogia Liberal sustenta a ideia de que a escola tem por funcdo
preparar os individuos para o desempenho de papeis sociais, de
acordo com as aptidées individuais, precisam aprender a adaptar-se
aos valores e as normas vigentes na sociedade de classes
(LIBANEO, 1984, p.21).

Historicamente, a tendéncia liberal divide-se da seguinte forma:
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a) Tendéncia Liberal Tradicional: a pratica na escola consiste na formacgéo
intelectual e moral dos alunos para um papel na sociedade, pois o papel da
escola € com a cultura e com os problemas sociais da sociedade. A
aprendizagem é receptiva e mecéanica, o método é dado pela logica e pela
sequéncia da matéria, ou seja, o aluno tem que decorar. Essa metodologia
€ utilizada pelo professor para comunicar a matéria e ndo para que 0S
alunos a aprendam, o que faz com que a avaliacdo tenha carater coercitivo.
Libaneo (1984), ao discorrer sobre a tendéncia tradicional, informa que h&
uma acentuacdo do ensino humanistico, no qual se educa o aluno com a
finalidade de atingir a realizacdo plena mediante o préprio esforco. Por
conta disso, tanto os conteudos programaticos quanto as relacdes criadas
em sala de aula ndo apresentam vinculo nem com o cotidiano do aluno e
nem com a realidade na qual esse se insere.

Sobre a avaliagcdo da aprendizagem na tendéncia Liberal Tradicional,

Behrens (2005) afirma que essa

Busca respostas prontas, e quando as perguntas sdo propostas que
objetivam respostas pré-determinadas, ndo possibilitam a formulagao
de novas perguntas. Este fator impede os alunos de serem criativos,
reflexivos e questionadores. A avaliacdo, de maneira geral, Unica e
bimestral, contempla questbes que envolvem a reproducdo dos
conteddos propostos, enfatizando e valorizando a memorizacéo, a
repeticdo e a exatiddo, perguntas que envolvem reproducdo buscam
respostas prontas, ela € Unica e bimestral impede aos alunos ao
guestionamento, valorizando a memorizagdo (BEHRENS, 2005, p.
46).

Partindo destes pressupostos, 0 aluno € considerado um ser passivo,
ensinado a focar em exercicios e na repeticdo de conceitos como forma de
memorizacao. Sob este ponto de vista, as provas sdo os elementos centrais da

avaliacao do discente.

b) Tendéncia Liberal Renovada Progressivista: sustenta a ideia de que a
escola tem por funcdo preparar os seus alunos para a pratica de papéis
sociais de acordo com as capacidades individuais, por iSso necessitam
aprender a se adequar aos valores e as normas da sociedade de classes.

De acordo com Libaneo (1984), a didatica ndo € a dire¢do do ensino, mas a
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orientacdo da aprendizagem, visando a formacdo de um pensamento

autbnomo. Os conteldos devem se respaldar nas necessidades do

cotidiano do aluno, tendo em vista que

[...] como em tal tendéncia acredita-se que o conhecimento é
resultado das acbGes tomadas em decorréncia das experiéncias
individuais, ha maior valorizacdo nas habilidades mentais e cognitivas
dos alunos do que na organizacéo racional dos conteudos. Valoriza-
se 0 “aprender a aprender”, isto é, se da énfase ao processo de
aquisicdo do conhecimento. O autor supracitado discorre ainda sobre
a avaliagdo na perspectiva Liberal Renovada Progressivista: E retido
0 que se incorpora a atividade do aluno pela descoberta pessoal; o
que é incorporado passa a compor a estrutura cognitiva para ser
empregado em novas situagbes. A avaliacdo é fluida e tenta ser
eficaz a medida que os esforcos e os éxitos sdo pronta e
explicitamente reconhecidos pelo professor (LIBANEO, 1984, p. 26).

Diferentemente da tendéncia liberal tradicional, a orientacdo pedagdgica

acima descrita valoriza as habilidades cognitivas individuais dos alunos e tem o

professor como auxiliador do desenvolvimento livre do aluno, ou seja, a

avaliacdo é continua, processual e transformadora.

c) Tendéncia Liberal Renovada N&o Diretiva: surgiu na tentativa de se opor

aos vicios da tendéncia tradicional. O professor se posiciona como

facilitador de aprendizagem na pratica escolar, valorizando o “EU” dentro

dos aspectos do ensino aprendizagem. Conforme Libaneo (1984), os

conteldos de ensino visam a valorizacdo do conhecimento trazido do

cotidiano do aluno, selecionados a partir dos interesses e experiéncias

vividas por eles. Prega-se que uma boa educacao é o mesmo que uma boa

terapia, e da-se muita énfase nas questbes psicologicas e nao nos

conteudos.

Libaneo (1984) explana ainda que a motivacdo em aprender deriva do

desejo de autorrealizagdo do aluno, motivagcdo que aumenta quando este

admite ser capaz de agir para atingir suas metas pessoais, valorizando o “eu”.

Nesta concepcéo,

Aprender, portanto, é modificar suas préprias percepc¢des; dai que
apenas se aprende o que estiver significativamente relacionado com
essas percepgfes. Resulta que a retencdo se da pela relevancia do
aprendido em relacdo ao "eu", ou seja, 0 que nao esta envolvido com
0 "eu" nao é retido e nem transferido. Portanto, a avaliacao escolar
perde inteiramente o sentido, privilegiando-se a autoavaliacéo
(LIBANEO, 1984, p. 28).
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Sendo assim, valoriza-se a autoeducacao, ou seja, o discente € 0 sujeito
do conhecimento e a avaliacdo perde seu sentido, cedendo lugar a

autoavaliacao.

d) Tendéncia Liberal Tecnicista: interessa-se na racionalizacdo do ensino,
no uso de meios e técnicas mais eficazes com a finalidade de produzir méo
de obra, submissa a educacdo e a sociedade. Neste sistema, a escola
funciona como modeladora do comportamento humano, item necessario
para que os individuos se integrem ao uso das maquinas. Tem como
caracteristicas: os objetivos instrucionais operacionalizados; a avaliacao
prévia dos alunos relativos; o professor como administrador e executor do
planejamento, ou seja, um transmissor de contetdo e os livros didaticos
elaborados com base na tecnologia da instrucdo voltada para o mercado de

trabalho. Sobre o assunto, Libaneo (1984) diz:

As teorias de aprendizagem que fundamentam a pedagogia tecnicista
dizem que aprender é uma questdo de modificacdo do desempenho:
o0 bom ensino depende de organizar eficientemente as condi¢cbes
estimuladoras, de modo a que o aluno saia da situacdo de
aprendizagem diferente de como estou, ou seja, o ensino é um
processo de condicionamento através do uso de reforcamento das
respostas que se obter (LIBANEO, 1984, p. 30).

De maneira geral, € uma corrente pedagdgica que busca modelar o
comportamento humano por meio de abordagens especificas em sala. O
professor faz com que o aluno apresente um comportamento adequado pelo
controle das informacdes transmitidas. A avaliacdo da aprendizagem tem
quatro principais caracteristicas: ocorre no final de todo o processo de
transmissdo de conhecimento, tendo a finalidade de constatar se o aluno
adquiriu os saberes desejados; énfase da produtividade do discente, verificada
a partir de testes objetivos; realizacédo de atividades programadas e apego aos
livros didaticos (LIBANEO, 1984).

O viés Progressista da pedagogia, por sua vez, apresenta as tendéncias
as quais tém como ponto de partida uma analise critica da sociedade e que
abordam, de maneira implicita, os fins sociopoliticos da educacédo. A pedagogia

progressista divide-se da seguinte maneira:
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e) Tendéncia Progressista Libertadora: conhecida como a pedagogia de
Paulo Freire, busca desenvolver o processo educativo como tarefa que se
da no interior dos grupos sociais. O professor é coordenador das atividades
que se organizam sempre pela acdo conjunta dele e dos alunos,
valorizando-se muito o processo de aprendizagem do aluno, ou seja, O
ensino € realizado a partir da bagagem cultural dos educandos. Essa
tendéncia apresenta 0 homem como um ser historico e a escola como um
ambiente de transformacéo social, trabalhando-se temas geradores e ndo
um contetdo curricular formal, que ndo estimula os alunos a usarem as
matérias de forma critica e pratica. Libaneo (1984), nesse sentido, afirma
gque sdo trés os passos envolvidos na aprendizagem: -codificacao;
decodificacdo; e problematizacdo. Tais etapas possibilitam aos alunos
compreender o “vivido” para conhecer criticamente sua realidade, sempre a

partir da troca de experiéncias. Conforme aponta Libaneo (1984)

Para ser um ato de conhecimento o processo de alfabetizacdo de
adultos demanda, entre educadores e educandos, uma relacdo de
auténtico didlogo; aquela em que os sujeitos do ato de conhecer se
encontram mediatizados pelo objeto a ser conhecido [...] O dialogo
engaja ativamente a ambos o0s sujeitos do ato de conhecer:
educador-educando e educando-educador (LIBANEO, 1984, p. 34).

Nota-se que esta tendéncia volta-se para grupos de discusséo, devendo
gerir seu proprio processo de aprendizagem. Admite-se tanto a avaliacéo
subjetiva, baseada nas praticas que o0s alunos vivenciam no decorrer do
processo educativo, quanto a auto avaliacdo, realizada em termos dos

compromissos assumidos com a pratica social.

f) Tendéncia Progressista Libertaria: rompe um circulo vicioso entre a
miséria, a ignorancia e o0 preconceito para formar seres humanos
autbnomos, criticos, solidarios e amantes da liberdade. Segundo Libaneo
(1984), ha um distanciamento da burocracia do Estado, e a concepcéao
apresenta um carater autogestionario. O curriculo e os métodos passam
pelo crivo de conselhos e ndo do Estado. A educacgédo € concebida como
parte do processo revolucionario, isto €, 0os anarquistas ndo imaginavam

gue apenas por meio do ato educativo a revolugcao tornar-se-ia realidade,
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mas veem a educacdo como fundamental. Nesta tendéncia, recusa-se
qualguer forma de poder ou autoridade, pois o professor € mediador,
catalisador, orientador e propde conteudos e problemas praticos, sem
cobrancas sobre o aluno.

Libdneo diz que esta orientacdo foi imposta as escolas nas Ultimas
décadas pelas instituicfes oficiais, acreditando que estes conceitos sdo os que
mais se adequam aos pressupostos econdmicos, politicos e ideologicos dos
regimes governamentais vigentes. Para compreender as funcbes da avaliacao

nessa tendéncia, é necessario analisar a afirmacao de Libaneo (1984):

O que é aprendido nédo decorre de uma imposigdo ou memorizacgao,
mas do nivel critico de conhecimento, ao qual se chega pelo
processo de compreensdo, reflexdo e critica. O que o educando
transfere, em termos de conhecimento, é o que foi incorporado como
resposta as situacdes de opressdo - ou seja, seu engajamento na
militancia politica (LIBANEO, 1984, p. 67).

A pedagogia libertaria espera que a educacdo transforme a
personalidade dos alunos, principalmente em um sentido libertario. A avaliagdo
da aprendizagem torna-se ineficaz, uma vez que a relevancia do saber situa-se

No Seu uso pratico.

g) Tendéncia critico social dos conteudos: nesta corrente ocorre a
mediacdo do professor entre o conhecimento e a pratica social dos alunos.
Os contetdos universais sdo difundidos e ligados a realidade social,
visando obter uma escola de qualidade. Tendo uma visédo realista da
relacdo pedagogica, ndo recusa a autoridade pedagdgica e expressa a
funcdo de ensinar, ndo confundindo autoridade com autoritarismo. Sobre
estes métodos, Libaneo (1984) discorre que 0s mesmos ndo partem nem
dos saberes artificiais, depositados pelos docentes, nem dos saberes
espontaneos, mas sim das relacbes com as experiéncias individuais de
cada um e os saberes trazidos pelos educadores.

A escola é valorizada como um instrumento do saber, na qual pode
haver uma transformacdo da sociedade, preparando a crianca para o mundo

adulto ou para a convivéncia em sociedade. Sobre o tema, Gasparin (2009)
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discorre sobre duas formas de prética, a pratica social inicial e a pratica social
final:

O trabalho inicial do educador é tornar o objetivo em questdo, o
objeto de conhecimento para aquele sujeito”, isto é, para o aluno para
gue isso ocorra, o educando deve ser desafiado, mobilizado,
sensibilizado; deve perceber alguma relagédo entre o conteddo e sua
vida cotidiana, suas necessidades, problemas e interesses. Torna-se
necessario criar um clima de predisposicao favoravel a aprendizagem
(GASPARIN, 2009, p. 13).

O professor pode analisar a escola e seus alunos e partindo da realidade
social, ele € o mediador propondo desafios ao educandos, pois Gasparin
(2009) discorre que a realidade social do aluno pode influenciar na sua
aprendizagem, por conta disso, é preciso evidenciar que a pratica social ndo se
define a partir do que o aluno faz, ou sabe, em sua realidade que se relaciona
com os conteudos didaticos. Tal pratica se refere ao entendimento e a
percep¢ao que percorrem todos 0s grupos sociais. Conforme discorre Saviani
(1999), a avaliacédo ocorre no momento da catarse, a qual consiste na:

[...] expressado elaborada da nova forma de entendimento da pratica
social a que se ascendeu. [...] trata-se da efetiva incorporacdo dos
instrumentos culturais, transformados agora em elementos ativos de
transformacéo social. [...] Dai porque o0 momento catértico pode ser
considerado como o ponto culminante do processo educativo, ja que
€ ai que se realiza pela mediacdo da analise levada a cabo no
processo de ensino, a passagem da sincrese a sintese; em
consequéncia, manifesta-se nos alunos a capacidade de
expressarem uma compreensédo da pratica em termos tao elaborados
guanto era possivel ao professor (SAVIANI, 1999, p.81-82).

Portanto, a avaliacdo na perspectiva histérico-critica consiste em
verificar a aquisicdo de conhecimento do discente em duas dimensdes: teorica,
uma vez que se analisa a forma de o discente ver o conteldo e pratica, ja que
possibilita a incorporacdo de conceitos apreendidos em sala em situacbes
cotidianas. Gasparin (2009), diz ainda que a avaliagdo € um “novo instrumento
de trabalho, de luta, de construcédo da realidade pessoal e social’ (GASPARIN,
2009, p. 126). Ou seja, os conteudos estudados em sala devem ter nédo
somente significancia, mas utilidade para a vida do aluno.

Em resumo, por se apresentar como uma pratica sistematizada, a
avaliacdo da aprendizagem é realizada de acordo com os objetivos da Escola,

implicitos ou ndo, que refletem os valores sociais vigentes. As técnicas
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avaliativas ndo ocorrem em situacoes isoladas, mas iniciam, desenvolvem e
concluem todo o processo de aprendizagem. Contudo, a avaliacao,
independente da etapa de aprendizagem em que ocorre, € realizada sempre
em prol de alguma reflex&o tedrica, ou seja, € determinada pelos pressupostos

pedagdgicos que embasam as diversas propostas de ensino.

2.2 Funcgdes pedagdgicas da avaliacado da aprendizagem

A avaliacdo repassa informacfes que possibilitam averiguar o nivel de
aprendizagem de cada aluno, bem como determinar o nivel de qualidade do
ensino do docente, assumindo o papel de um feedback para os professores
que, com o passar do tempo, poderao verificar os resultados e as funcdes da
avaliacdo. As concepcdes de avaliacdo mais atuais classificam-se de acordo
com a tipologia e a funcdo que desempenham na escola, podendo ser:

I. Avaliacdo Diagnostica: tem como funcdo oportunizar ao professor o
nivel de aprendizagem em que o aluno esta e identificar os motivos de
suas dificuldades para, em seguida, tomar a¢des visando avancgar no
processo de aprendizagem e eliminar a repeténcia. Segundo Luckesi
(2005), “essa forma de entender, propor e realizar a avaliagao exige que
ela seja um instrumento de apoio da aprendizagem e nao um
instrumento de aprovagao ou reprovagao dos alunos” (LUCKESI, 2005,
p. 82). De modo geral, este tipo de avaliacdo tem o objetivo de
diagnosticar os “problemas” do aluno para que ele possa seguir ao outro
nivel de aprendizagem.

Il. Avaliagdo Formativa: ocorre durante o0 processo de ensino
aprendizagem e tem a meta de fornecer dados sobre o desenvolvimento
do estudante, auxiliando na identificacdo de falhas no processo para
entdo sugerir a recuperacado destas. Esta tipologia avaliativa tem a
finalidade de “proporcionar informagdes acerca do desenvolvimento de
um processo de ensino e aprendizagem, com o fim de que o professor

possa ajusta-lo as caracteristicas das pessoas a que se dirige”
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(RABELO, 1998, p. 73). E seu papel apoiar, orientar, reforcar, corrigir
etc.

Avaliacdo Mediadora: caracterizada pelo acompanhamento do
processo de aprendizagem do aluno para promover a melhora do aluno
por meio de discussdes e mediacdo entre professor e aluno. De acordo
com Hoffmann (2001), “se desenvolve em beneficio do educando e
acontece quando o diadlogo é estabelecido entre quem educa e quem &
educado” (HOFFMANN, 2001, p. 62). O professor deve informar o
processo de aprendizagem do seu aluno.

Avaliagdo Emancipatoria: apresenta dois objetivos basicos: “iluminar o
caminho da transformacdo e beneficiar as audiéncias no sentido de
torna-las autodeterminadas” (SAUL, 1995, p. 50). E voltada para avaliar
e transformar, estando relacionada aos programas educacionais e
sociais, para que estes, em conjunto, efetivem acdes de transformacao e
de emancipacao em certa realidade escolar.

Avaliacao Dialdgica: a partir do dialogo, contrapfe-se a avaliacdo como
forma de classificagdo e de punicdo. Baseia-se nos ideais de Paulo
Freire, que acreditava, inclusive, que uma escola democratica exigiria

novas formas de avaliacdo. Segundo o estudioso,

Em lugar de comunicar-se, o educador faz ‘comunicados’ e depdsitos
que os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente,
memorizam e repetem. [...] os alunos tém de se dotar de uma
consciéncia continente a receber permanentemente os depdésitos que
o mundo lhe faz, e que se véo transformando em seus contetdos
(FREIRE, 1981, p. 66 e 71).

Esta a avaliacdo preocupa-se em apenas verificar os conhecimentos

depositados pelo professor no aluno, esquecendo-se dos instrumentos e das

estratégias utilizadas pelo discente para absorver ou rejeitar esses conteddos.

VI.

Avaliacdo Progndstica: tem o propésito de prognosticar as condicoes
exigidas para desenvolver as atividades e os procedimentos especificos
de todos os ares de ensino, verificando o dominio de certas habilidades
e conhecimentos prévios do aluno adquiridos no seu ambiente familiar.
De acordo com Hadji (2001), esse tipo de avaliagdo “precede a agao da

formacdo e tem a funcdo de permitir um ajuste reciproco
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aprendiz/programa de estudos” (HADJI, 2001, p. 42). De modo geral,
sdo constatados se as aquisicdes de conteudo visadas pela formacgéo
foram realmente efetivadas.

VII.  Avaliacéo Classificatéria: também denominada de avaliacdo somativa,
tem a funcdo de, ao término de uma unidade de estudos ou ano letivo,
verificar se houve aquisicao de conhecimento por parte do educando. De

acordo com Azzi, essa avaliacao

[...] € sempre associada a ideia de classificacdo, aprovacao e
reprovacdo. Tal associacdo tem sentido e ndo é errada em uma
proposta que tenha esses objetivos. Numa proposta que vise a
inclusdo do aluno, a avaliacdo final necessita ser redimensionada,
sem perder seu carater de seriedade e rigor (AZZI, 2001, p. 19).

Nesse sentido, o processo avaliativo tem carater seletivo, visando
apenas a uma forma de classificagdo para promocdo do aluno de uma
serie/nivel para outra(0).

Ainda nesse contexto, Luckesi (2005) considera a pratica classificatéria
da avaliacdo, amplamente utilizada nos modelos atuais de ensino, como
antidemocratica, uma vez que ndo encaminha uma tomada de decisdo para o

avanco e para o crescimento. O autor discorre, ainda:

A avaliacdo da aprendizagem existe propriamente para garantir a
gualidade da aprendizagem do aluno. Ela tem a funcdo de possibilitar
uma qualificacdo da aprendizagem do educando. O modo de
utilizagéo classificatéria da avaliagdo € um lidimo modo de fazer da
avaliacdo do aluno um instrumento de acdo contra a democratizagdo
do ensino, na medida em que ela ndo serve para auxiliar 0 avanco e
crescimento do educando, mas sim para assegurar a sua
estagnacdo, em termos de apropriagdo dos conhecimentos e
habilidades minimos necessarios (LUCKESI, 2005, p. 66).

Desta maneira, a escola é responsavel pela difusdo de conteddos e da
cultura universal, que sdo conhecimentos produzidos historicamente pelo
homem. A escolha dos contetdos, ou dos itens que serdo abordados em sala,
devem ser determinados pelas necessidades do ambiente escolar. Desta

forma, Gasparin (2009) enfatiza que:

As necessidades técnico-cientifico-sociais € que definem os
conteddos que devem ser ensinados e aprendidos. A equipe
pedagogica e o corpo docente de cada instituicdo, seguindo as
orientacdes dos 6érgdos competentes, € que selecionardo os
conteldos que contribuirdo para a formacdo dos cidaddos
conscientes, criticos, participativos. Esses conhecimentos devem ligar
se as necessidades dos alunos a realidade sociocultural como um
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todo. Enfim os alunos ndo aprendem somente o que desejam, mas
devem apropriar-se do que é socialmente necessario para 0s
cidadaos de hoje (GASPARIN, 2009, p.32).

Com isso, adverte-se que o0 homem é um sujeito histérico em constante
transformacdo e que tem como objetivo a mudanca e a ressignificacao,
contribuindo para a democratizagcdo dentro do seu préprio espaco quando
elimina a seletividade existente nele. Por isso, que todos os sujeitos podem se
reconstruir por meio de uma educacgéo de qualidade, assim, a escola consegue
fazer um papel efetivo de transformacéo social.

Por fim, com base nesta andlise sobre as diferentes concepc¢des sobre a
avaliacdo da aprendizagem no contexto escolar, fica claro que todas se
conectam intimamente com as transformacgdes ocorridos, ao longo dos anos,
Nos pressupostos tedricos que orientam as praticas pedagdégicas. Grande parte
das escolas, estruturadas sob as visdes liberal e positivista, utilizam a
avaliacdo como instrumento classificatorio e, por tal razao, considera-se que é
justa a implantacdo de politicas educacionais que possam direcionar as acdes
pedagogicas para as contradicbes e conflitos do contexto escolar e, por

conseguinte, fornecer novos objetivos para a praxis da avaliacao.

3ENTRE A TEORIAE A PRATICA DA AVALIACAO NO
MUNICIPIO DE PALMAS

Definidas as definicbes de avaliacdo sob diferentes perspectivas
pedagogicas, serdo apresentadas informacfes estatisticas sobre o municipio
de Palmas, local onde este projeto foi desenvolvido, e sobre as Escolas
Municipais que tiveram os Projetos Politicos Pedagdgicos como instrumentos
de pesquisa para o presente estudo.

Conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2010),
0 municipio de Palmas situa-se na regido sudoeste do Parana e teve sua
emancipacao politico-administrativa em dezembro de 1896. Possui populagéo
estimada de 48.339 habitantes, de acordo com o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (2016). Conforme dados do IPARDES (2015), a cidade

apresenta IDHM - Indice de Desenvolvimento Humano Municipal — de 0,660,
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um dos mais baixos da regido a que pertence, e escolaridade da populagcao
adulta de 0,41, valor que se enquadra em um indice de desenvolvimento
educacional muito baixo (IPARDES, 2015).

O municipio foi, durante tempo consideravel, 0 mais importante polo de
ensino superior do sudoeste do Estado. Atualmente, a cidade possui 21
instituicbes escolares urbanas, que consistem escolas municipais, estaduais,
profissionalizantes, de educacdo especial e de Ensino de Jovens e Adultos.
Dentre estas, oito oferecem os primeiros anos de Ensino Fundamental (1° a 5°
ano) no municipio. No ano de 2015, foram matriculados 5.100 alunos, numero
semelhante ao de alunos regulares matriculados em escolas estudais - 4.597
(IPARDES, 2015).

O municipio teve, em 2015, um indice de Desenvolvimento da Educacéo
Bésica (IDEB), para o 5° ano do Ensino Fundamental, de 4,8. Tal valor é
considerado médio pelo INEP, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, que criou o Indice. Os demais resultados do

IDEB municipal estdo apresentados conforme tabela abaixo:

Tabela 1 — IDEB do municipio de Palmas-PR para a 42 série/5° ano
2005 2007 2009 2011 2013 2015

3,3 4,2 4,1 4,2 4,7 4,8

FONTE: INEP (2015)

Nota-se, na Tabela 1, que houve uma melhora significativa no IDEB
municipal nos ultimos dez anos, o que pode ser justificado pelo avanco nas
politicas e préaticas pedagdgicas, tanto da parte dos professores quanto da
parte da administracéo publica.

Contudo, apesar do progresso nos indices, tais valores permanecem
relativamente abaixo do esperado (a meta projetada entre os anos de 2015 e
2017 é 5,0, de acordo com dados do ano de 2015 do INEP). Isso pode ser
justificado, principalmente, pelo desenvolvimento politico e econémico do
municipio. Por apresentar um IDHM baixo, grande parte das familias trazem

uma origem mais pobre e condicbes sociais mais dificeis, refletindo na
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bagagem social que os alunos levam a sala de aula e, por conseguinte, nos
seus desempenhos individuais.

Em relacdo ao Plano Municipal de Ensino de Palmas, ou Plano Politico
Pedagogico do municipio (PPP) vigente, esta documentado que o mesmo foi
aprovado em 2015 e elaborado por membros da Secretaria Municipal da
Educacédo, da Prefeitura Municipal de Palmas, do Sindicato dos Professores
Municipais e dos Servidores Publicos de Palmas e do Departamento Municipal
de Educacéo.

Em analise desse Plano Municipal de Ensino, as instituicdes
educacionais municipais apresentam diretrizes visando assegurar um ensino

de qualidade, além disso:

| - Reconhecerdo, dentro da proposta e da pratica pedagégica, a
importancia da identidade pessoal dos alunos, familias, profissionais,
bem como a identidade da prépria instituicéo;

Il - Reconhecerdo e tratardo as criangas como um ser total,
promovendo atividades que desenvolvam todos os aspectos fisicos,
emocionais, afetivos, cognitivos, linguisticos e sociais das mesmas;

lIl - Desenvolverdo suas praticas pedagoégicas buscando a interacdo
entre as diversas areas do conhecimento e 0s aspectos da vida
cidadd, reconhecendo que as criangas sdo seres integros, que
aprendem a ser e conviver consigo, com os demais, e com o0 meio
ambiente de maneira articulada e gradual (PALMAS, 2015, p. 45)

Estes pressupostos demonstram que a rede municipal de ensino
trabalha com base em uma concepcao histérico critica da pedagogia. Sobre a
concepcao de avaliacdo no municipio, o PPP municipal concorda com o artigo
31 da Lei n° 12.796 de 2013, referenciando-o ao afirmar que a avaliagdo nao
deve ter o objetivo de promocao, portanto, ndo pode ser classificatéria. Além
disso, o PPP preconiza a realizacdo de avaliagbes psicopedagdgicas e 0 uso
dos Sistemas Nacionais de Avaliacdo — Provinha Brasil e SAEP, por exemplo —
como base para a formulacédo das avaliacbes de aprendizagem realizadas nos
anos iniciais do Ensino Fundamental (PALMAS, 2015).

Conforme o Plano Municipal avaliado, é dever do setor educacional do
municipio:

Desenvolver indicadores e mecanismos especificos de avaliacdo da
gualidade do ensino fundamental nos anos iniciais, diagnosticando e
fortalecendo as acdes pedagogicas necessarias para corrigir
eventuais atrasos no processo ensino aprendizagem (PALMAS, 2015,
p. 74).
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Fica evidente, que de forma implicita, as avaliacbes da aprendizagem
devem ter carater diagnostico, sendo utilizadas com o intuito de identificar as
falhas no processo de ensino e corrigi-los. Em outras situacdes, porém, o
documento supracitado aborda o tema de maneira muito ampla, como pode ser
observado no item da subsecdo que trata das metas educacionais do
municipio: “desenvolver um programa préprio de avaliagdo de desempenho dos
alunos, aplicavel em todos os cinco anos do ensino fundamental” (PALMAS,
2015, p. 74). Nota-se, portanto, que o Plano Pedagdgico Municipal nao
especifica como as avaliacdes da aprendizagem devem ocorrer, haja vista que
suas orienta¢des sobre o assunto sao, em alguns casos, superficiais.

Definidos os pressupostos que orientam o PPP municipal, € necessario
avaliar os Projetos Pedagogicos de algumas Escolas para verificar se as acées
pedagogicas concordam com as teorias documentadas.

Inicialmente, observa-se a presenca da tendéncia pedagdgica histérico
critica nas atividades desenvolvidas por umas das escolas, a Escola Municipal
Oscar Rocker, a qual iniciou as suas atividades no ano de 1978. Tal instituicdo
contabiliza, atualmente, 22 salas distribuidas em Educacao Infantil e Ensino
Fundamental. Em andlise do Projeto Politico Pedagdgica da escola
supracitada, observa-se que:

As novas perspectivas da Educacao do século XXI devem possibilitar
gue educadores e educandos tenham autonomia, sejam criativos,
capazes de inovar e superar a reproducdo na construcdo do
conhecimento, onde o professor pode optar por uma abordagem de
discusséo coletiva, critica e reflexiva que oportunize a convivéncia
com a diversidade de opinides, convertendo as atividades
metodoldgicas em situagbes de aprendizagem ricas e significativas
(PALMAS, 2014, p. 26).

Nessa perspectiva, o aluno é capaz de descobrir que é o responsavel
por sua prépria aprendizagem, possuindo condicfes de interagir com 0s outros
membros da sala de aula, até mesmo o professor, passa a ter papel de
orientador, disponibilizando-se a auxilia-lo em todo o processo de ensino-
aprendizagem.

Segundo o PPP da Escola Municipal Oscar Récker,

A avaliacdo deve promover aprendizagens que criem vida, nas
sociedades, nas comunidades, nas familias e nas escolas através da
participagdo: do brincar, na curiosidade epistemoldgica, da
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investigacdo do falar e ser ouvido, do avaliar sem medo de serem
punidas, aprendizagens que tornem a vida plena de dignidade, justica
e solidariedade (PALMAS, 2014, p.33).

A partir deste ponto de vista, pode-se pressupor que a avaliacdo, no
contexto da Escola supracitada, admite carater dialdégico, uma vez que o
conceito de avaliacdo como puni¢do é substituido por outro mais amplo, no
qual o aluno adquire conhecimento de mundo e o transforma em contetdos.
Esta abordagem também tem como funcdo avaliar os conteddos que sao
depositados nos alunos pelos professores, conforme aponta o PPP da ja

referida Escola:

O professor tem que ser sujeito da historia pedagogica de sua classe
e de sua escola; ndo se pode ficar sonhando com alunos ideais. Sé
se pode transformar a realidade a partir do momento que se assume
como existente. O professor é o coordenador do processo de ensino
aprendizagem, [...] € uma figura que se desdobra para atuar como
aguele que ensina conteudos, como orientador; para provocar novas
atitudes, [...] formar valores e despertar interesses nos alunos
(PALMAS, 2014, p. 11).

Reconhece-se também a qualidade interativa do processo avaliativo,
haja vista que educadores e educandos adquirem aprendizados sobre si
mesmos e sobre o mundo durante a avaliacao.

Elencados os apontamentos para justificar o uso da avaliacao dialégica,
o PPP da Escola Municipal Oscar Récker adota, de igual forma, a metodologia
de avaliacdo diagndstica:

Na avaliacdo o professor ndo deve perder de vista a funcéo
diagnoéstica, ou seja, ela deve ser usada como subsidio para revisdo
do processo. A avaliagdo é uma atividade ampla e complexa. E
importante que, ao exercé-la, o professor tenha sempre em vista mais
do que um instrumento de dar nota: o dominio gradativo das
atividades verbais por parte dos seus alunos (PALMAS, 2014, p. 74).

Destacam-se as habilidades, potencialidades e dificuldades dos
educandos, pois orienta o processo de aprendizagem para que 0s alunos
possam atingir 0s objetivos previstos.

Aléem da avaliacdo diagnostica, realizam-se também avaliacdes
cumulativas, ou somativas, ou ainda classificatorias, pois sao realizadas com
periodicidade trimestral, constituindo um pré-requisito para a promocao do
aluno. Apesar de ser uma metodologia avaliativa muito utilizada

hodiernamente, a mesma considera somente o dominio cognitivo, ou seja, a
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forma com que os alunos devem agir como resultado da aquisi¢cdo de algum
conteudo. Isso acaba por deixar de lado o relacionamento educador-educando,
as estratégias de ensino empregadas e até mesmo o conteudo abordado.

Voltando-se para o viés da avaliacdo, a Lei n® 9.394/96, chamada de Lel
de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) afirma que a funcdo é de averiguar
mudangas qualitativas na aprendizagem do educando. O mesmo documento
explana, ainda, que:

A verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:
avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com a
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre o de eventuais provas finais
(BRASIL,1996, art.24).

A Lei n® 9.394/96 ainda mostra que a avaliacdo deve ser vista como um
instrumento auxiliar para os professores durante a pratica educativa, lembrando
sempre que deve prevalecer a qualidade da aprendizagem em detrimento da
guantidade. Muitas vezes, nos anos iniciais, a avaliacdo deve ser vista como
um termometro para identificar se a maneira de transmissao de conhecimento
estd adequada ou néo.

No Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da Escola Municipal Oscar
Rocker, enfatiza-se o trabalho em sala de acordo com os pressupostos da
LDB. O referido documento — Lei n°® 9.394/96 - pontua que todos nds temos
direito a educagdo e, por conta disso, “a escola deve desenvolver a
conscientizacdo de seus direitos e deveres e da necessidade de respeitar 0os
direitos dos demais” (PALMAS, 2014, p. 10), garantindo a todos o direito a
educacao.

O PPP supracitado afirma, que é dever da escola como um todo,
conhecer as dificuldades dos alunos e estudar estas falhas para promover o
progresso discente. Por meio da mobilizagdo dos entes integrantes da escola,
alcanca-se a disciplina, que

[...] ndo deve ter fim em si mesmo; deve estar relacionada aos
objetivos maiores da escola, que deve formar o aluno como pessoa
capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige.
Deve ser sempre uma disciplina consciente, como fenbmeno moral e
politico, sociocultural, isto €, de uma nocdo do que seja disciplina e
para qué a necessitamos (PALMAS, 2014, p.10).
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Outra escola analisada neste trabalho, a Escola Municipal Professora
Terezinha Marins Pettres, a qual iniciou suas atividades em 1994 e aborda em
seu Projeto Politico Pedagdgico, a importancia da avaliacdo da aprendizagem

e do papel do professor nesse processo:

A avaliacdo devera verificar a aprendizagem a partir daquilo que é
béasico, fundamental, para que ela se processe. Isso implica em
definirmos o0 que é necessario para que o aluno avance no caminho
da aquisicdo do conhecimento e envolve a participacao efetiva dos
professores na definicdo dos conteldos basicos, a relacédo professor/
aluno, o processo de constru¢cdo do conhecimento e a nocdo da
lingua estrangeira. [...] a avaliacdo sera uma pratica pedagdgica
intrinseca ao processo ensino e aprendizagem, com a funcédo de
diagnosticar o nivel de apropriagdo do conhecimento pelo aluno
(PALMAS, 2014, p. 191).

Desta maneira, determina-se que a avaliagcdo utilizada na Escola
supracitada tem caréater formativo, uma vez que os professores devem realizar
um acompanhamento sistémico sobre 0 processo de aquisicdo de
conhecimento dos alunos para, desta forma, ajustar o processo de ensino para
formulac6es com o objetivo de adequar-se as particularidades de cada aluno.
Observa-se que a avaliacdo tem também uma tendéncia diagnostica, ja que é
por meio das observagdes que o professor identifica as dificuldades dos alunos
para, posteriormente, sana-las. Com relacdo ao carater das avaliacbes, o PPP
da Escola aponta ainda que a perspectiva formativa € assumida quando a
avaliagdo “acontece durante a agdo de formagéo e tem como fungao regular e
guiar constantemente o processo de ensino aprendizagem” (PALMAS, 2014, p.
226). Da mesma forma, a tendéncia somativa ocorre quando O processo
avaliativo “acontece apds a acao de formacdo, com a funcdo de verificar, e
certificar os conhecimentos construidos, centrando-se, neste momento, nos
resultados, a partir das produgdes dos alunos” (PALMAS, 2014, p. 226).
Trabalha-se, no ambiente supracitado, em etapas trimestrais de avaliacdo, 0
que proporciona maior tempo para a observacdo do processo de ensino-
aprendizagem em sala.

O PPP da Escola Professora Terezinha Marins Pettres apresenta ainda
que a avaliacdo deve proceder de forma “continua, cumulativa e processual
devendo refletir o desenvolvimento global do aluno e considerar as

caracteristicas individuais deste no conjunto dos componentes curriculares
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cursados” (PALMAS, 2014, p. 192). Nota-se que a avaliagao, deve preponderar
sobre os aspectos qualitativos da aprendizagem, valorizando a capacidade de
sintese e de elaborac&o de conceitos dos alunos.

Por sua vez, o PPP da referida Escola revela que a promoc¢éao do aluno
deve “resultar da combinacdo do resultado da avaliagdo do aproveitamento
escolar do aluno, expresso na forma de uma escala de notas pré-estabelecidas
pela escola” (PALMAS, 2014, p. 236). Esta abordagem revela uma tendéncia
de avaliacdo classificatéria, uma vez que se somam as notas obtidas pelos
alunos para que os mesmos progridam, ou ndo, no nivel ou ano letivo em que
se encontra.

Ademais desses elementos, ha ainda a recomendacado de, durante a
avaliacdo da aprendizagem do aluno, levar em consideracdo os problemas
fisicos, cognitivos e sociais que possam interferir nesse processo como, por
exemplo, problemas familiares, ligados a violéncia ou ao ambiente escolar
(PALMAS, 2014).

Com relacdo ao IDEB das Escolas que tiveram o PPP analisado, nota-
se que ndo ha uma diferenca significativa entre as Escolas (a maior variagao foi
de 0,3 pontos no ano de 2011) e nem entre as Escolas e a média municipal. A

Tabela 2 sintetiza os valores do IDEB para as instituicdes escolares analisadas.

Tabela 2 — IDEB das Escolas Municipais avaliadas, para a 42 série/5° ano
2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015

Escola Oscar Rocker 31 4.3 45 3,9 4.4 48

Escola Professora 3,3 4.2 4.4 4.2 45 4.6
Terezinha Marins Pettres
FONTE: INEP (2015)

Estes dados, quando comparados com a Tabela 1, que apresenta os
valores do IDEB para o municipio de Palmas, mostram que os indices das
Escolas Municipais analisadas estdo em coeréncia com os valores municipais
do IDEB. Tais resultados aumentaram praticamente na mesma propor¢ao nos

altimos 10 anos, o que reforca a ideia de que os esforgos politicos,
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administrativos e pedagodgicos em prol da melhoria da educacdo municipal

estao se efetivando.

Tabela 3 — IDEB das Escolas Municipais do Parana, para a 42 série/5° ano
2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015

Estado do Parana 4.4 48 5,3 5,4 5,8 6,1

FONTE: INEP (2015)

Por outro lado, quando se compara o IDEB das Escolas Municipais do
Estado do Parana (Tabela 3) com os outros indices apresentados, percebe-se
gue tanto o municipio de Palmas quanto as Escolas avaliadas estdo muito
abaixo do desenvolvimento educacional estabelecido no Parana. A justificativa
para isto se deve ao fato ja mencionado anteriormente neste trabalho: a baixa
escolaridade da populacdo residente em Palmas e o baixo indice de
Desenvolvimento Humano Municipal, que refletem, diretamente, a qualidade
dos servigos publicos prestados na cidade.

Entretanto, alguns outros fatores podem ter ocasionado o0s baixos
IDEBs registrados no municipio. Entre eles pode-se, de forma especulativa:
formacdo ineficaz dos professores; escassez de cursos de aperfeicoamento
pedagdgico; falta de recursos didaticos; auséncia de supervisdo nas atividades
desenvolvidas em sala de aula; e até mesmo a falta de orientacdo sobre como
as avaliagbes devem ser estruturadas e aplicadas.

Por conseguinte, a partir da andlise dos Planos Politicos Pedagdgicos
das duas Escolas, € possivel perceber que os pressupostos tedricos e as
técnicas avaliativas utilizadas sdo muito semelhantes, o que pode justificar os
indices da Educagdo (IDEB) também semelhantes. De maneira geral, os
professores desenvolvem as avaliagbes para que possam diagnosticar e
identificar o nivel de aprendizagem dos alunos, 0 que possibilita,
posteriormente, uma mudanca nas acdes desenvolvidas em sala de aula para
0 alcance de melhoras.

Contudo, em ambas as instituicbes ainda ha a utilizacdo de atividades
avaliativas com carater classificatério, ou somativo. Essa pratica analisa a

aprendizagem superficial dos educandos, sem levar em consideracdo as
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caracteristicas individuais ou o desenvolvimento integral das habilidades de
cada um, o que pode prejudicar a acdo pedagoégica como um todo.

Tal escolha pode ser evidenciada e considerada umas das causas nos
baixos indices de avaliacdo escolar, presentes nas duas escolas avaliadas. Ou
seja, apesar de preconizarem instrumentos avaliativos possibilitadores em
diagnosticar as deficiéncias no processo de ensino aprendizagem para uma
posterior correcdo, estes ainda séo utilizados com a finalidade de classificar o
aluno, com o intuito de fazé-lo avancar de série ou de ano.

Por fim, esta claro que as politicas adotadas pelas escolas influenciam
diretamente na qualidade do Ensino e no nivel de aprendizagem dos alunos.
Além disso, o bom desempenho dos educandos nas avaliagdes nacionais é
crucial para melhorias estruturais e técnicas nas escolas publicas. E evidente
que o modelo de avaliacdo utilizado hoje em dia ndo capacita o individuo para
a convivéncia em sociedade, portanto, as Escolas devem reformular suas
acOes pedagogicas com o intuito de formar cidadaos capazes ndo somente de
transformar a realidade em que vivem, mas também de criarem o proéprio

conhecimento.

4 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA CONCEPCAO DA
PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA

Neste momento, propde-se uma analise sobre como se da a avaliacao
da aprendizagem sob a perspectiva da pedagogia Historico-Critica, concepc¢ao
pedagdgica utilizada nas Escolas que tiveram o Projeto Politico Pedagdgico
avaliado anteriormente neste trabalho.

A pedagogia Critico Social ou, como € mais comumente chamada,
pedagogia Histérico Critica, foi idealizada em meados de 1980 por Demerval
Saviani. Baseada no Materialismo Histérico-Dialético de Marx, esta tendéncia
pedagdgica vem redefinindo a escola, a sua fun¢édo na sociedade e o papel do

educador. De acordo com Gasparin (2009),

O ponto de partida do novo método ndo sera a escola, nem a sala de
aula, mas a realidade social mais ampla. A leitura critica dessa
realidade torna possivel apontar um novo pensar e agir pedagogicos.
Deste enfoque defende-se o caminhar da realidade social, como um
todo, para a especificidade tedrica da sala de aula e desta para a
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totalidade social novamente, tornando possivel um rico processo
dialético de trabalho pedagdgico (GASPARIN, 2009, p.3).

Na proposta de Saviani, ndo se pode separar os contetdos trabalhados
em sala da realidade social do aluno. A escola deve preparar o aluno como ser
atuante na sociedade democratica, e para que isto seja possivel, o aluno deve
confrontar, a partir de intervencdo pedagodgica, os conhecimentos ja sabidos
com aqueles recém-adquiridos para, entdo, fazer a critica ao que j4 existe
(LIBANEO, 1984).

De maneira geral, a Pedagogia Historico Critica procura articular uma
proposta pedagogica comprometida com a sociedade e, principalmente, com a
sua transformacgédo a partir da compreensdo, por parte dos condicionantes
sociais, que a educacao interfere na transformacédo da sociedade e vice-e-
versa (RIBEIRO; RODRIGUEZ, 2001).

A avaliacdo € permanente, continua e diagndstica, de forma a obter as
informacdes essenciais acerca do desenrolar da pratica pedagdgica,
possibilitando a elaboracdo de intervencdes, caso sejam necessarias, para que
a atividade avaliativa ocorra de forma satisfatoria e adequada.

De acordo com Saviani (1999),

a avaliacdo é o momento catartico dentro da pedagogia histérico
critica onde se trata da efetiva incorporacdo dos instrumentos
culturais, transformados agora em elementos ativos de
transformacao, pode ser considerado o ponto culminante do processo
de ensino, a passagem da sincrese a sintese. E a construcao de todo
um trabalho, mas que devera continuar sempre em construgéo,
através dos tempos e de novos conhecimentos (SAVIANI, 1999, p.
72).

Corroborando essa definicdo, Gasparin (2009) defende que é durante a
avaliacdo que ocorre o processo de sintese, ou seja, a formacao de uma
postura mental totalmente nova no aluno, para que seja capaz, a partir deste
momento, de congregar intelectualmente tanto o cotidiano quanto o cientifico,
demonstrando o qudo proximo chegou de solucionar 0s questionamentos
levantados. Na catarse, a sintese € a operacdo fundamental e de acordo com
Wachowicz (1989), a Catarse “é a verdadeira apropriacdo do saber por parte
dos alunos” (WACHOWICZ, 1989, p. 107), mostrando que, de fato, o estudante

incorporou os conhecimentos.
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Segundo Souza (1990), a avaliagdo consiste em proporcionar autonomia
aos alunos por meio de expressao de opinides, solu¢gdes de problemas, busca
de novas intervencbes e ampla participacdo nas atividades. Seu foco é a
qualidade, portanto, trata-se de uma avaliagcdo qualitativa e deve ocorrer
durante todo o processo de aprendizagem, pois direciona o trabalho didatico
ressaltando as conquistas e apresentando também os pontos negativos,
favorecendo o resgate de conteudos.

Sabendo que a avaliacdo deve sempre buscar o desenvolvimento
cognitivo e social do aluno, €& papel do professor estar “efetivamente
interessado na aprendizagem do educando, ou seja, ha que se estar
interessado em que o educando aprenda aquilo que esta sendo ensinado”
(LUCKESI, 2005, p. 99). A avaliacao deve ser abordada de maneira intrinseca
durante todo o processo de ensino aprendizagem, justificando-se o uso de
avaliac6es formativas e, sobretudo, continuas.

Apoiando-se em uma concepc¢do histérico-critica, as Diretrizes

Curriculares Estaduais (2008) explanam:

Formar sujeitos que construam sentidos para o0 mundo, que
compreendam criticamente o contexto social e histérico de que séo
frutos e que, pelo acesso ao conhecimento, sejam capazes de uma
insercdo cidada e transformadora na sociedade. A avaliacdo, nesta
perspectiva, visa contribuir para a compreensédo das dificuldades de
aprendizagem dos alunos, com vistas as mudancgas necessarias para
gue essa aprendizagem se concretize e a escola se fagca mais
proxima da comunidade, da sociedade como um todo, no atual
contexto histérico e no espaco onde os alunos estdo inseridos
(PARANA, 2008, p.31).

Ou seja, a avaliacdo ndo deve desenvolver somente o intelecto do aluno,
mas também o seu lado critico. Além disso, como ja exposto anteriormente, 0s
educandos devem ser respeitados em relacdo ao acesso ao conhecimento e
ao contexto em que vivem.

Sequencialmente, € preciso que o0s professores planejem suas aulas
dentro dessa nova perspectiva pedagodgica. Entretanto, conforme Gasparin
(2009), essa € uma etapa por vezes apresentada como algo muito complexo
para educadores e educandos. Em um primeiro momento, muitos professores
consideram o planejamento como um passo dispensavel para ministrar suas

aulas. Posteriormente, o que se planeja com muita frequéncia, ndo € posto em
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pratica na sala de aula, resultando no fato de muitos educadores ndo se
dedicarem nesta tarefa.

Gasparin (2009) mostra ainda que o professor dificilmente segue seu
plano de trabalho, uma vez que a excessiva quantidade de aulas que ministra,
0 ndmero, por ora aumentado, de instituicdes escolares que precisa percorrer,
as variaveis disciplinas assumidas e o seu salario, o impedem de preparar e
implementar qualquer plano de trabalho, por minimo que seja.

Partindo para a perspectiva histérico critica dessa fase, Gasparin nos diz
que

O aluno traduz oralmente ou por escrito a compreenséo que teve de
todo o processo de trabalho. Expressa sua nova maneira de ver o
conteido e a pratica social. E capaz de entendé-los em um novo
patamar, mais elevado, mais consistente e mais bem estruturado.
Compreende, da mesma forma, com maior clareza, tanto a
problematizacdo quanto a Instrumentalizacdo (GASPARIN, 2009, p.
124).

Isto é, o aluno deve ser avaliado tanto de maneira formal quanto de
maneira informal de acordo com o momento do processo de ensino
aprendizagem. Durante a avaliagdo informal, o educando deve escolher o
modo de se expressar que melhor se adapte a ele. Por outro lado, na avaliacao
formal, o professor deve propor estratégias que expressem o0 grau de
aprendizagem alcancado pelo aluno, como, por exemplo, elaboracéo de textos,
magquetes, dramatizagOes, provas escritas, realizacdo de experiéncias entre
outras (GASPARIN, 2009).

De acordo com o autor supracitado, “nenhuma avaliagdo pode ocorrer
sem critérios previamente definidos. Estes devem ser do conhecimento de
todos os alunos” (GASPARIN, 2009, p. 132). Dentre esses critérios podemos
citar, entre outros: a clareza na apresentacdo dos resultados obtidos com a
aprendizagem, a correcdo adequada, a presenca de uma sequéncia l6gica de
atividades e uma abordagem criativa.

Por outro lado, os instrumentos utilizados no processo avaliativo da
aprendizagem devem atender, de igual forma, a critérios que o0s tornem
adequados para a coleta de dados que demonstra o estado de aprendizagem

do aluno. Dessa maneira, Luckesi (2005) diz:
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Isso implica que os instrumentos: a) sejam adequados ao tipo de
conduta e de habilidade que estamos avaliando (informacao,
compreensdo, analise, sintese, aplicacdo...); b) sejam adequados aos
contelidos essenciais planejados e, de fato, realizados no processo
de ensino (o instrumento necessita cobrir todos os contelidos que séo
considerados essenciais numa determinada unidade de ensino-
aprendizagem; c) adequados na linguagem, na clareza e na precisédo
da comunicacao (importa que o educando compreenda exatamente o
gue se esta pedindo dele) (LUCKESI, 2005, p. 37).

Consequentemente, estes instrumentos devem ser adequados ao
processo de ensino aprendizagem pelo qual passa o educando, ou seja, ndo
devem intrincar a aprendizagem, mas sim, servir como um refor¢co do que ja foi
aprendido.

Ainda sobre os instrumentos de avaliacdo sobre o viés da pedagogia
critico social, Glady (2007) nos diz que “ha diversos instrumentos para analisar
o desempenho do aluno, paralelamente o do professor, e fazer com que todos
integrem o processo de ensino-aprendizagem” (GLADY, 2007, p. 28). Nesse
contexto, a avaliacdo funciona como um instrumento que promove a acao e a
reflexdo daqueles que se inserem nessa pratica.

Por fim, a avaliacdo da aprendizagem mostra sua relevancia no
momento em que o aluno demonstra que os contetdos foram assimilados por
meio de metodologias adequadas a cada situacao e isso traduz o progresso do
aluno, a forma como as questdes propostas foram respondidas e a concepcao
de realidade social que esse apreendeu (GASPARIN, 2009).

Consoante com Demo (2002), realiza-se a avaliacdo “para saber da
distancia entre o lugar que ocupa no momento o aluno e o lugar onde deveria
estar” (DEMO, 2002, p. 188). Ou seja, pretende-se elencar as causas que
fazem com que o aluno ndo aprende para que seja possivel atingir o nivel de
progresso esperado.

O professor deve se aproximar do aluno e refletir sobre as respostas das
questdes solicitadas, que sdo construidas a partir da bagagem de vivéncias
proprias de cada um, pois o fazer do aluno é etapa essencial na construgcéo do
conhecimento.

Finalmente, observa-se que, para que a escola possa exercer a sua
funcdo social de maneira eficaz, € essencial que proporcione aos alunos um

maior acesso aos conhecimentos cientificos disponiveis, embasando suas
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atividades e avaliagbes em um contexto que favoreca a percepgdo dos
educandos como sujeitos capazes de atuar, de forma critica, na transformacao

da realidade.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Em decorréncia dos estudos realizados sobre a avaliacdo da
aprendizagem, pode-se observar que o processo avaliativo muda conforme
mudam as concepcdes pedagogicas, surgidas para atender as particularidades
de cada tendéncia da pedagogia que se fez presente na nossa educacao.
Refletir sobre esta importante etapa do processo de ensino aprendizagem
mostra que ndo se deve avaliar simplesmente por avaliar, mas sim para
promover mudancas e desconstruir paradigmas.

Percebe-se, no curso do desenvolvimento deste estudo, o quanto é
importante o papel da avaliagdo, uma vez que, sem um instrumento avaliativo
adequado, ndo had como saber se houve progresso ou regresso nha
aprendizagem do aluno. Nao basta, contudo, medir ou encontrar dados a partir
de testes e provas classicas, é necessario comparar, examinar o0 contexto,
determinar valores, analisar consequéncias, etc. sendo necessario também os
professores terem um suporte referencial sobre as concepc¢des educacionais e
0 processo avaliativo.

Muitas instituicbes e educadores utilizam a avaliagdo como uma forma
de diagnosticar os conhecimentos especificos dos alunos antes de se iniciar as
atividades. Algumas instituicbes abordam, ainda, este processo de forma:
dialogica, na qual se avaliam os contetudos depositados no aluno; e formativa,
que inclui a avaliacdo no proprio processo de ensino aprendizagem. Apesar
destas abordagens, ndo deixa-se de utilizar a avaliacdo de forma classificatéria
ou somativa, que visa somar os resultados obtidos durante a avaliagéo global
do aluno para que esse seja promovido, ou ndo, de ano ou nivel escolar.

Da mesma forma, grande parte das instituicbes educacionais
contemporaneas preocupam-se em utilizar a avaliacdo dentro de uma
tendéncia historico-critica, que concebe o processo avaliativo como uma etapa

permanente, continua e diagndstica durante a aprendizagem do aluno. Sob
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essa perspectiva, e levando em consideragdo a realidade social do aluno, é
possivel elaborar intervencdes para que a avaliagdo ocorra de maneira eficaz e
benéfica para todos os individuos evolvidos. Para que tais resultados sejam
alcancados, € imprescindivel aprimorar a relacdo entre aluno e professor, haja
vista que ambos devem centrar esforcos numa a avaliagdo integradora do
processo de ensino aprendizagem, um dos componentes essenciais do
processo educativo. Ao avaliar os discentes, os professores avaliam a si
mesmos, uma vez que ensino e aprendizagem sao inseparaveis e a avaliacao
€ uma etapa obrigatéria neste processo. Portanto, o exercicio da docéncia
deve ter propésitos claros, fomentando atividades voltadas ao desenvolvimento
integral e transformador do aluno.

Sendo assim, avaliar a aprendizagem, na concepc¢do da Pedagogia
Histdrico Critica, consiste em evidenciar o desenvolvimento do aluno com base
no critério da aquisicdo de conhecimentos que o auxiliardo na transformacéo
social. O educando deve unir suas vivéncias aos saberes adquiridos na escola,
de modo a utiliza-los em sua vida cotidiana. Para tanto, a escola deve trabalhar
de maneira contextualizada, possibilitando aos discentes perceberem-se como

individuos capazes de atuar em prol de uma sociedade mais humanizada.
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