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Resumo: Este artigo tem por objetivo analisar as praticas pedagégicas propostas por
documentos elaborados para auxiliar os professores, durante as aulas desenvolvidas no ensino
médio, da Educacdo Basica paranaense. Analisaram-se as metodologias e préticas
pedagdgicas aplicadas a disciplina de biologia, de modo que seja desperto no aluno a
curiosidade, investigac@o e aprendizagem. A metodologia utilizada gira em torno da busca
bibliografica e documental, identificando o que esta previsto na BNCC, nos PCNs, nas DCEs,
no PPP das escolas e no PTD dos professores para as praticas pedagoégicas da disciplina de
biologia. Os principais autores utilizados foram Libaneo (2006), Freire (1996) Gasparin (2005),
Krasilchik (2005) e Behrens (2012), os quais tratam da importancia do planejamento docente,
as metodologias eficazes, a interacéo do aluno com a sociedade e o papel ativo do aluno como
pesquisador. Buscou-se pontuar como o método utilizado pelo professor na sala de aula,
interfere na agregacédo da aprendizagem, quando ocorre a relacéo professor/aluno e interagéo
com a sociedade, numa concepc¢do da didatica da pedagogia histérico critica dos conteudos, ja
gue estes sdo inseridos diariamente ao convivio social. Pode-se concluir que ndo existe uma
pratica pedagoégica ou metodologia especifica para se trabalhar os contetdos de biologia. Os
professores adaptam suas praticas pedagégicas de acordo com a realidade e os documentos
existentes para a concretizacdo de suas aulas.

Palavras-chave: Docentes. Educacao. Potencialidades. Praticas pedagdgicas.

Abstract: This article aims to analyze the pedagogical practices proposed by documents
designed to assist teachers during the classes developed in high school, Basic Education in
Parana. The methodologies and pedagogical practices applied to the discipline of biology were
analyzed, so that curiosity, investigation and learning are awakened in the student. The
methodology used revolves around bibliographical and documentary search, identifying what is
foreseen in the BNCC, NCPs, DCEs, PPP of the schools and the PTD of the teachers for the
pedagogical practices of the biology discipline. The main authors used were Libane (2006),
Freire (1996) Gasparin (2005), Krasilchik (2005) and Behrens (2012), which deal with the
importance of teaching planning, effective methodologies, the student's interaction with society
and the active role of the student as a researcher. It was sought to score as the method used by
the teacher in the classroom, interferes in the aggregation of learning, when the teacher /
student relationship occurs and interaction with society, in a conception of pedagogy critical
historical pedagogy of the contents, since these are inserted daily social interaction. It can be
concluded that there is no pedagogical practice or specific methodology to work on the contents
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of biology. The teachers adapt their pedagogical practices according to the reality and the
existing documents for the accomplishment of their classes.
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1 INTRODUCAO

Em sala de aula pontuar praticas pedagdgicas no processo de ensino
aprendizagem ndo implica apenas em buscar novas técnicas ou recursos
educacionais. Na Biologia da Educacéo Béasica Paranaense, por exemplo, estabelecer
um recorte de praticas pedagdgicas abrangentes no ensino publico € uma alternativa
na construcado de conhecimentos, tanto para docentes e discentes quanto a extensao
para a sociedade. Por isso apostar que as metodologias aplicadas a Biologia podem
contribuir para o desenvolvimento da dinamicidade nas aulas, tomando o docente
como figura primordial na aplicabilidade dos planejamentos de ensino € uma das
propostas do presente texto.

As diferentes formas de ensino englobam a importancia do professor tanto
como mestre quanto como orientador. Logo, o planejamento docente é importante e
primordial para a relacdo professor-aluno-saber por prever as tarefas didaticas
pedagdgicas do ano letivo e propor o desenvolvimento de projetos necessarios ao
ambiente escolar, de acordo com as realidades vivenciadas coletivamente.

Para as diferentes areas da educacédo pode-se ver a aplicabilidade das préticas
pedagdlgicas como eficientes, ou seja, se fundamentadas metodologicamente ao
processo de ensino-aprendizado desejado. No caso da Biologia julga-se necessario
utilizar-se da chamada “alfabetizagdo biolégica™ em seu conjunto e aplicada nas
diferentes formas de ensino (aulas expositivas, aulas praticas, discussfes, estudos
dirigidos, excursbes, ensino com pesquisa, jogos, mapas conceituais, modelos
didaticos e seminérios), construindo a cientificidade de modo facilitador a
aprendizagem, para o professor e para o aluno.

Portanto, considera-se que o professor ndo deixa de ser um dos principais
responsaveis pelo misto de conhecimento social, inser¢éo e identificagdo dos alunos
na sociedade onde vivem. Tal responsabilidade abrange a relacdo professor/aluno no
sentido de o primeiro ser o mediador e incentivador da possibilidade de constantes
mudangas nas praticas pedagogicas utilizadas de modo a gerar receptividade e

aprendizagem por parte dos educandos. Através do paradigma progressista’,

* O termo “alfabetizagao bioldgica” surgiu pela Biological Science Curriculum Study, em 1993 e
empregado por Krasilchik, em 2005. O sentido é o de considerar a dificuldade para ensinar,
embasado na terminologia cientifica utilizada. Alfabetizacdo biolégica também representa a
transmissdo de conhecimento de maneira que o aluno seja capaz de reproduzir sozinho aquilo
gue aprendeu, em um processo continuo, conforme sdo construidos os conhecimentos.

‘0 paradigma progressista propde uma educacdo baseada no aluno como o principal
protagonista da construcdo da sua propria historia/conhecimento. A abordagem é inovadora,
aplicando uma transformacdo social, na qual ocorre um compartihamento de ideias e
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abrange-se o enfoque envolvente das tecnologias e das maneiras como 0S
professores aplicam-nas em sala de aula buscando atingir os objetivos planejados,
construir novos saberes e relacionar-se com 0s sujeitos envolvidos no processo de

ensino.

2 PLANEJAMENTO DO TRABALHO DOCENTE

A consideracdo de uma escola como inserida no processo educacional por
meio do paradigma progressista (visto que a Educacéo Béasica ainda gira em torno das
propostas inseridas para o crescimento/aprendizagem do aluno) implica, antes de
tudo, em considerar e analisar atentamente os modos como ocorre a relagédo
professor-aluno. Nessa direcéo, Vigotski (2001) justifica que a busca e a construcao
do conhecimento se iniciam na infancia, quando os pais ensinam as responsabilidades
da sociedade aos seus filhos. Argumenta, ainda, que quando encaminhados a vida
escolar, o professor deve estimular a crianga na procura pelo saber de forma que
consiga formular seus proprios conhecimentos, ndo deixando de valorizar o acamulo
de experiéncias vivenciadas por eles até 0 momento.

Acredita-se que o método pedagdgico utilizado pelo professor pode fazer
diferenca na relacdo de ensino-aprendizagem. O professor valorizando e analisando o
contexto social em que estdo inseridos os alunos escolhe, ajusta e emprega a
metodologia mais pertinente na construcdo do conhecimento. Afinal, “[...] O docente
situa-se em relacdo a realidade de maneira mais clara e mais sintética que os alunos
[...]” (GASPARIN, 2005, p. 18). Quanto a estes, as percepc¢des podem ser diferentes.
“[...] De maneira geral, possuem uma viséo sincrética, cadtica. Frequentemente é uma
percepgdo de senso comum, empirica, um tanto confusa, em que tudo, de certa forma,
aparece como natural” (GASPARIN, 2005, p. 18). Por isso, em métodos de ensinar, a
pratica pedagogica utilizada pelo educador deve levar em conta os saberes do
alunado, muitas vezes envoltas de senso critico, mas que serdo conjuntamente
transformadas em conhecimento critico, apesar de cada docente possuir diferentes
maneiras de trabalhar visando o desenvolvimento da aprendizagem.

Nessa busca por alcancar os objetivos do processo de ensino, momento de

interacdo professor-aluno na organizacdo da situagdo, como convida a observar

responsabilidades. A escola exerce papel de mediadora, trocando informagfes e vivéncias
entre um conjunto de aluno/professor. No Brasil a pedagogia progressista foi abordada por
Paulo Freire (1996).
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Libaneo (2006 p. 249), a transmissdo e assimilacdo do conhecimento, hébitos e

habilidades justificativa a demanda de que:

Na sala de aula, o professor se relaciona com o grupo de alunos.
Ainda que o professor necessite atender um aluno em especial ou
gue os alunos trabalhem individualmente, a interacdo deve estar
voltada para a atividade de todos os alunos em torno dos objetivos e
do conteudo da aula (LIBANEO, 2006 p. 251).

Concordando-se com o autor, argumenta-se a consideracdo do planejamento
escolar como uma tarefa docente que inclui tanto a previsao das atividades em termos
de organizacdo e coordenacdo, em face aos objetivos propostos, quanto a
possibilidade de sua revisdo e adequacdo no decorrer do processo de ensino-
aprendizagem. Por outro lado, o0 documento também é um meio de programac¢ao das
acoes docentes, intimamente ligado a avaliacdo e seus diferentes contornos.

Durante a producéo da pesquisa para a elaboracéo do trabalho de cocluséo de
curso em ciéncias biologicas no Instituto Federal do Parand/Campus Palmas, no
momento de producédo das leituras bibliograficas sobre o tema observou-se que, para
gue haja uma aprendizagem escolar eficaz esta, deve estar diretamente vinculada ao
curriculo, entendido como forma de organizacdo orientadora dos diversos niveis de
ensino e ac¢des docentes. Porém, torna-se dificil estabelecer um conceito Unico para a
definicdo de curriculo. E possivel observa-lo por diversos angulos. Negar sua
importancia para a instituicdo escolar, por outro lado, seria ingénuo e desconectado da
realidade vivenciada pela comunidade escolar como um todo.

O estudo da biologia, inserido nesse contexto, permite a consideracao de que
se trata de uma disciplina causadora de curiosidade, consequentemente, de possiveis
propostas investigativas, que permitam despertar habilidades, talvez, até entéo,
desconhecidas pelo alunado. As diversas metodologias aplicadas pelo professor,
nesse caso, que partam de seus planejamentos ou ndo, devem considerar diferentes
formas de aprender e, também, de agregar conhecimentos, multiplicando a exploragéo
de recursos didaticos com a finalidade de produzir bases interpretativas e criticas
sobre a realidade.

O professor é responsavel pelo encaminhamento do que serd trabalhado,
devendo-se pensar em inicio, meio e fim. Cada atividade proposta deve buscar o
empenho do docente, ja que “o planejamento ndo assegura, por si s6, 0 andamento do
processo de ensino” (LIBANEO 2006, p. 225). O planejamento docente, como ja dito, é
uma atividade orientadora das escolhas a serem efetuadas na construcdo do

conhecimento. Portanto, o professor necessita analisar, também, qual o nivel de
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preparo dos seus alunos para que possa relacionar os contedudos como agregadores
de aprendizagem, cujas tarefas precisam estar adaptadas as realidades dos alunos.
Nas palavras de Libaneo:

O planejamento da escola e do ensino dependem das condigbes
escolares prévias dos alunos. De nada adianta introduzir matéria
nova, se os alunos carecem de pré-requisitos. A introducdo de
matéria nova ou a consolidacdo da matéria anterior requerem
necessariamente verificar o ponto de preparo em que os alunos se
encontram, a fim de garantir a base de conhecimentos e habilidades
necessérias para a continuidade da matéria. (LIBANEO, 2006. p.
229)

Na perspectiva do ensino de Biologia consideram-se as praticas pedagdgicas
utiizadas como de grande influéncia para o trabalho do professor. Planejar o
desenvolvimento da aprendizagem, todavia, ndo é tarefa somente do docente. Na
medida em que séo designados os afazeres, cabe a sociedade educadora, em seu
conjunto, verificar os pontos positivos e negativos do desenvolvimento do processo em

sala de aula. Ainda respaldando-se nos argumentos de Libaneo:

A acéo de planejar, portanto, ndo se reduz ao simples preenchimento

de formularios para controle administrativo: é, antes, a atividade
consciente de previsdo das acgbes docentes, fundamentadas em
opcdes politico-pedagdgicas, e tendo como referéncia permanente as

situagbes didaticas concretas (isto é, a problematica social,
econdmica, politica e cultural que envolve a escola, os professores,
os alunos, os pais, a comunidade que interage no processo de
ensino.

De acordo com o exposto, tomando como pressuposto central o planejamento
dos trabalhos docentes torna-se observavel os resultados consequentes das formas
de agir em sala de aula. A relacao professor/aluno no contexto escolar é primordial,
dai a necessidade de planejar, observar, compreender e respeitar o curriculo escolar
como um norteador do trabalho pedagégico. Eis um pouco do que se pretendeu com a

discussao acima.

2. 1 Préaticas Pedagdgicas no Ensino de Biologia

Pretende-se, neste item, observar as praticas pedagogicas existentes e sua
relagdo com o ensino de Biologia. Analisando e discutindo com a literatura sobre o
assunto expbem-se diferentes praticas pedagoégicas, diferenciando-as em suas

caracteristicas e especificidades.
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Autores como Libaneo (2006) admitem que o modo de trabalhar-se com um
contetdo implica na aprendizagem do aluno. O processo ocorre por meio da
metodologia de ensino — préatica pedagodgica — escolhida para concretizagdo dos
objetivos planejados para cada aula ou no todo do plano de ensino de cada professor.
Para ele o conceito mais simples de método é o de caminho para atingir um objetivo,
visto que se busca na vida cotidiana prosseguir objetivos determinados. Entretanto,
problematiza que n&do é de comum acordo 0s objetivos se realizarem por si mesmos,
“sendo necessdaria a nossa atuacgdo, ou seja, a organizacdo de uma sequéncia de
acbes para atingi-los. Os métodos sdo, assim, meios adequados para realizar
objetivos” (LIBANEO, 2006, p. 150). Na busca de abranger pontuacdes acerca das

discussbes que envolvem os estudos de métodos de ensino, Libaneo afirma:

O método de ensino expressa a relagdo conteddo-método, no sentido
de que tem como base um conteddo determinado (um fato, um
processo, uma teoria etc.). O método vai em busca das relacbes
internas de um objeto, de um fendmeno, de um problema, uma vez
gue esse objeto de estudo fornece as pistas, o caminho para
conhecé-lo. [...] O método de ensino, pois, implica ver o objeto de
estudo nas suas propriedades e nas suas relacdes com outros
objetos e fendbmenos e sob véarios angulos, especialmente na sua
implicagdo com a pratica social, uma vez que a apropriacdo de
conhecimentos tem a sua razdo de ser na sua ligagdo com
necessidades da vida humana e com a transformacédo da realidade
social (LIBANEO, 2006 p. 151).

Como ja mencionado no inicio do artigo, dentro de uma perspectiva da biologia
ocorre o emprego do ensino como alfabetizagdo biologica. Afinal, o processo de
ensino e aprendizagem é complexo e a terminologia cientifica dificulta o ensino. Entao,
€ necessario ao professor se adequar procurando metodologias — préaticas
pedagdgicas — que proporcionem aos alunos maior interesse e, consequentemente, a
assimilag&o do conteudo.

Numa perspectiva de visibilidade sobre a rotina do trabalho docente e sua
preparacdo, Gasparin (2005) prop8e cinco passos pedagoégicos a fim de que sejam
seguidos no planejamento docente e aplicados pertinentemente com a Pedagogia
Historico-Critica. Nas desenvolturas discute também as limitacdes dos passos. Sao
eles: ‘pratica Social Inicial’, ‘problematizacao’, ‘instrumentalizacao’, ‘catarse’ e ‘ pratica
social final’.

A Préatica Social Inicial é o ponto de partida efetuado pelo docente. E nessa
etapa do processo que ocorre a busca pelas vivéncias e experiéncias trazidas pelo

aluno para a sala de aula. Por isso, o contetdo trabalhado deve ter, de fato, ligacdo
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com a realidade. Para Gasparin (2005, p. 15), “o primeiro passo do método
caracteriza-se por uma preparagcao, uma mobilizacdo do aluno para a construgdo do
conhecimento escolar. E uma primeira leitura da realidade, um contato inicial com o
tema a ser estudado”. Dentro desse pressuposto, o professor resgata do aluno o
méximo de conhecimentos acumulados. A preparacdo para as novas descobertas
demonstra a curiosidade e instiga a busca por dindmicas pedagdgicas.

Na etapa seguinte, Problematizacdo, Gasparin (2005, p.35) apresenta a

necessidade da promocao de questbes abrangendo o conteddo como ato social:

O processo de busca, de investigacdo para solucionar as questdes
em estudo, € o caminho que predispde o espirito do educando para a
aprendizagem significativa, uma vez que séo levantadas situacdes-
problema que estimulam o raciocinio.

Na problematizacdo, o aluno é o responsavel pelo seu aprendizado. E o
momento em que se discutem os conhecimentos ja agregados e 0s que estao por vir.
A discussédo, a priori, auxilia para o desenvolvimento do contedado. Além de abrir
espaco para insercdo do discente no ambito escolar, na Educacao Basica, promove as
manifesta¢des sociais ou socioculturais nas quais os alunos estéo inseridos.

A Instrumentalizacdo e a Catarse aparecem acompanhadas lado a lado, com
Gasparin. Na instrumentalizagdo, o educando tera contato com instrumentos
cientificos e culturais. O professor passa a ser, muitas vezes, a Unica fonte de
informagdes para o aluno, devendo seguir como mediador entre o educando e o
conhecimento. E neste momento que o professor trabalha a sintese de contetdo, de
forma que o aluno possa agregar conhecimento. O processo € assim sintetizado pelo

autor:

Em terceiro passo do método realiza-se nos atos docentes e
discentes necessarios para a construgdo do conhecimento cientifico.
Os educandos e o educador agem no sentido da efetiva elaboragéo
interpessoal da aprendizagem, através da apresentacdo sistemética
do conteudo por parte do professor e por meio da agéo intencional
dos alunos de se apropriarem desse conhecimento (GASPARIN,
2005, p.51).

E nesta fase, que a informacéo condensada e aplicada para a aprendizagem,
modifica as maneiras de processamento do contetudo pelos alunos. Cada informacao
disponibilizada pelo professor torna-se Unica. A intencé@o € a de que o aluno possa ser
capaz de reestruturar o que foi sintetizado, mas nao é obrigado a perceber, sozinho,

as dificuldades e facilidades do que lhe é exposto.
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E no processo da Catarse, a quarta etapa, que os alunos s&o vistos como
receptiveis a sintese mental do conteldo. Neste espaco ocorre a compreensao,
assimilagéo e transformacgéo do conteudo para aprendizagem, por parte do educando.
“Na catarse o educando € capaz de situar e entender as questdes sociais postas no
inicio e trabalhadas nas demais fases, ressituando o conteitdo em uma nova totalidade
social e dando a aprendizagem um novo sentido” (GASPARIN, 2005, p.130).

E preciso levar em contar a partir do exposto, que na perspectiva da Pedagogia
Historico-Critica o professor deve ligar o ensino a aprendizagem, seguindo principios
durante seu planejamento e mantendo o contexto do ensino, neste caso, biolégico.
Dentro dos principios a serem seguidos durante seu planejamento, esta incluso a
selecdo da préatica pedagdgica que utilizara no decorrer de suas aluas, no passo da
instrumentalizacdo e da catarse, tais como: aulas expositivas, aulas praticas,
discussbes, estudos dirigidos, excursdes, ensino com pesquisa, jogos, mapas
conceituais, modelos didaticos e seminarios.

A partir das derivas contidas no processo educacional, englobando a
instrumentalizacdo e a catarse, propostas por Gasparin (2005), € necessario buscar o
desenvolvimento das praticas pedagdgicas a serem utilizadas, pois proporciona
fatores de sucesso e efetividades no trabalho docente. A seguir alguns exemplos de
metodologias utilizadas no ensino de Biologia.

Aulas expositivas consistem em delimitar um contetdo a ser trabalhado com
explicacdes, exposicdes de textos, conteldos dispostos na lousa, cartazes e outros.
Formas pelas quais o professor apenas mostra o contetdo aos alunos, ou seja, nao
ocorre contato. Pelo professor, em geral, € caracterizado como pratico, facil e parte da
construcdo do conhecimento. Nao ocorre interacdo professor-aluno. Segundo Libaneo
(2006 p.161), o conhecimento é apresentado, muitas vezes, criticado por nao levar em
conta o principio ativo do aluno, o que ndo necessariamente significa passividade do
mesmo.

Em contrapartida, a priori, aulas praticas garantem ao aluno o contato e a
assimilagdo do contetdo junto a realidade. E uma préatica pedagégica que pode
apresentar resultados esperados, jA que os alunos escolhem os procedimentos a
serem realizados, coletam dados necessarios e 0s interpretam. Essa proximidade, por
meio de laboratérios, aulas ao ar livre, experimentos, entre outros, acompanha o
aprendizado dos alunos para o desenvolvimento e construcdo de conhecimentos e,

quando necessério, reproduzirem o que aprenderam de modo pratico e rapido.
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Para alguns professores, as discussdes contribuem no avanco da construcao
do conhecimento, através de um didlogo em sala de aula. Eles sdo os condutores das
discussdes, delimitando o tema e progredindo coletivamente com os alunos. Como
propdem Anastasiou e Alves (2009 p.85), o incentivo para a exposicdo das diversas
opinides ganha énfase na sala de aula. Por meio da problematizacdo, o processo de
mobilizagdo do professor ao aluno possibilita maior construgdo de ideias e
pressupostos para o conhecimento.

Estudos dirigidos garantem o estudo dos alunos sob a orienta¢do e delimitagéo
do professor, de forma a suprir as dificuldades encontradas ao longo da construcédo do
conhecimento. A atividade individualizada ou grupal prevé uma socializacdo do
conteudo exposto. O acompanhamento vem através da producdo do estudante,
havendo execucgdo das atividades propostas, também como forma de revisédo do que
Ihe foi apresentado. Anastasiou e Alves (2009 p. 84) argumentam que tais estudos
especificos auxiliam no desenvolvimento e capacitagdo individual e coletiva de
aspectos pontuais.

Em se tratando de estudo do meio, fica a critério do professor decidi-lo fazer ou
ndo. Sao pesquisas caracterizadas pela exploracdo de trabalho ou pelo aprendizado
de algum conteddo trabalhado anteriormente ou a ser realizado posteriormente.
Embora seja considerado, por véarios docentes, um processo de aprendizagem
importante ele nem sempre ocorre devido a fatores como: tempo, recursos financeiros,
autorizacdo dos pais, autorizacdo do colégio, entre outros. Segundo Anastasiou e
Alves (2009), o estudo do meio € uma forma direta do reconhecimento do contexto
natural e social, onde o estudante é inserido, criando condigbes para o contato com a
realidade e aquisicdo de conhecimentos, por meio da vivéncia de mudltiplas
experiéncias.

O ensino com pesquisa também vé a necessidade de buscar as capacidades
individuais e coletivas dos alunos. O tema de pesquisa pode ser designado pelo
professor, mas a pesquisa é coordenada pelo aluno. Pensando no conhecimento
cientificamente é essencial suscitar a duvida e a critica para que acontecam situacdes
criativas e, consequentemente, significativas. Nesse contexto, Behrens (2012 p.71)
argumenta que na busca por auto-organizagcao ocorrem parcerias, ou seja, o aluno e o
professor trabalham em processo continuo. Tal método de ensino oferece autonomia
aos alunos no sentido de adquirirem responsabilidades através da disciplina, utilizando
apenas o tempo necessario e apreendendo a como agregar informacdes, 0 que e

COmo pesquisar.
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O uso de jogos na educacdo visa construir conhecimentos, aprofundar
questdes importantes, desenvolver estratégias de raciocinio e treinar habilidades ja
estudadas. Observando-se um pouco da histéria, percebe-se que o0 jogo sempre
esteve presente na historia da humanidade. O Parametro Curricular Nacional (1999
p.47) expde que os jogos propdem problemas aos quais usufruem da criatividade do
aluno, tendo foco para a resolucéo, por meio de acoes.

Para mapas conceituais observa-se a construcdo de um diagrama,
relacionando os conceitos a fim de mostrar relacdes as quais 0s conceitos pertencem,
estruturando o contetdo. Por isso, como abordam Anastasiou e Alves (2009 p.83), o
mapa conceitual pode ser um quadro relacional, feito ao longo de um semestre ou em
apenas uma unidade de estudo, identificando conceitos fundamentais. Isto porque
para a construgdo de um mapa conceitual € importante que o aluno saiba interpretar,
criticar, classificar, organizar e resumir o assunto, posicionando-se dentro dos
diversificados assuntos em abordagem.

Os modelos didaticos sao representagdes fisicas de um determinado conteudo.
Tém a caracteristica de um brinquedo educacional e possuem como principal
finalidade representar conceitos cientificos. Segundo Orlando et al. (2009, p. 2, apud
Amorim, 2013, p. 23), os modelos didaticos sao, “como estruturas tridimensionais ou
semi planas (alto relevo) e coloridas, utilizadas como facilitadoras do aprendizado,
complementando o conteudo escrito e as figuras planas e, muitas vezes, descoloridas
dos livros-texto”.

Por fim, ao se considerar as metodologias mais empregadas dentro do ensino
da biologia, principalmente, nas escolas publicas, h4 os seminarios. Sao espacos de
ideias iniciadas e programadas nos quais um grupo discute ou debate temas e
problemas abertamente com a turma. Conforme Anastasiou e Alves (2009) simbolizam
um periodo de analise, interpretacdo, abertura para criticas, levantamento de
hipéteses, busca de dados e organizacdo dos mesmos, comparacdes e, também,
aplicacdes de fatos as novas situacdes. Sao nos seminarios que os alunos se abrem a

transpor o contetdo que aprenderam e/ou que estudaram a fim de fundamentar-se.

Numa proposta adequada a Pedagogia histdrico-critica existe 0 momento de
insercdo de conhecimentos, que também prevé o fim da transformacéo individual. E a
Préatica Social Final, Ultima etapa proposta por Gasparin (2005). E 0 momento em

que o aluno demonstra, por ac¢des, o conteudo a que lhe foi agregado, podendo
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descrever o que vivenciou, problematizou, sintetizou e formou a sua existéncia, a fim

de ser capaz de repassar o que aprendeu. Nas palavras do autor:

Desenvolver agfes reais e efetivas ndo significa somente realizar
atividades que envolvam um fazer predominantemente material,
como plantar uma arvore, fechar uma torneira, assistir a um filme etc.
Uma acdo concreta, a partir do momento em que o educando atingiu
o nivel do concreto pensado, é também todo o processo mental que
possibilita andlise e compreensdao mais amplas e criticas da
realidade, determinando uma nova maneira de pensar, de entender e
julgar os fatos, as ideias. E uma nova acdo mental (GASPARIN,
2005, p.144).

Como se vé, o aluno é parte presente no desenvolvimento das questdes
planejadas e no percurso escolar. O professor é a figura chave da atuagdo, mas
estando presente num conjunto aluno/professor. As metodologias — praticas
pedagodgicas — sado analisadas e pensadas pelo docente, considerando o
aproveitamento esperado dos discentes. Em consequéncia, nota-se que a escolha da
maneira como serd trabalhado o conteudo é fundamental para gerar potencialidades
durante a carreira docente e escolar.

Portanto, cabe ao professor planejar as atividades referentes ao conteddo a ser
desenvolvido, observando o perfil da turma na qual atua. Deve-se reconhecer e
respeitar e, quando possivel, valorizar as particularidades dos alunos, especificidades
apresentadas por cada um em prol do bem comum. Nesse sentido, oportunizar
métodos de aprendizagem diferenciados a fim de ampliar os conhecimentos e tornar a

aprendizagem mais prazerosa e eficaz, é de responsabilidade do professor.

2.2 A Pratica Docente no Paradigma Progressista: Desafios no Ensino da
Biologia

A Biologia conta com um amplo campo de metodologias disponiveis para o
aproveitamento docente no sentido da promog¢do de mudancas no processo de
ensino-aprendizagem. Pode-se considerar um inicio destes desafios o planejamento
do professor, como ele organiza o seu trabalho, visto que, nenhuma atividade pensada
caminha bem sem planejar antecipadamente. Partindo dessa visdo, percebe-se que
nao se pode considerar que a didatica seja a unica forma de ‘salvagao’ da qualidade
da acédo docente, porém é imprescindivel conhecer seus pressupostos na atividade do
professor e incorporacao dos avancos ja proporcionados.

Ao se considerar o conceito de pratica educativa como parte integrante do
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préprio termo educacgédo, Libaneo (1990, p.17), afirma que “A educacédo — ou seja, a
pratica educativa — € um fendbmeno social e universal sendo uma atividade humana
necessaria a existéncia e funcionamento de todas as sociedades”. Para ele, a pratica
educativa € responsavel pelos conhecimentos e experiéncias culturais com a
finalidade de atuar no meio social. Pode-se, entdo, admitir que reponsabilidade
também inclui comprometimento com a sociedade, além de compromissos sociais da
instituicdo escolar.

De acordo com Behrens (2005), atualmente existem trés propostas inovadoras
que conduzem os alunos a dialogarem sobre as problematicas de seu espaco social: 0
modelo sistémico, 0 progressista e a metodologia da pesquisa. A consolidacdo da
abordagem progressista é um desafio que deve ser transposto dia a dia. “A passagem
para um novo paradigma ndo é abrupta e nem radical. E um processo que vai
crescendo, se construindo e se legitimando” (BEHRENS, 2005, p.26).

Na perspectiva de Lib&neo (1990), no ambito nacional, h4 manifestacdo de trés
pedagogias: a libertadora, mais conhecida como pedagogia de Paulo Freire, a
libertaria, que reune defensores da autogestdo pedagobgica e a critico-social dos
conteudos, que, diferentemente das anteriores, acentua a primazia dos contelddos no
seu confronto com as realidades sociais.

Anastasiou e Alves (2009) lembram que compreender o real significado de
ensinar € fundamental para a agéo docente. E a importancia da influéncia social na
educacional e vice-versa, sendo imprescindiveis que as metodologias utilizadas na
escola, para a aprendizagem dos alunos, venham de encontro a realidade social
vigente.

No contexto da realidade social e educacional, Freire (1996) introduz a
formacdo pedagdgica do professor em relagdo a autonomia de ser e de saber do
educando. Enfatiza o conhecimento que o aluno traz para a escola, respeitando-o,
uma vez que ele é um sujeito social e histérico, e da compreensao de que “formar é
muito mais do que puramente treinar o educando no desempenho de destrezas”
(FREIRE, 1996, p. 15).

Freire trata da questdo da prética educativa, tanto em sala de aula como fora
dela, afirmando que: “[...] ndo ha docéncia sem discéncia”. (FREIRE, 1996, p. 23), ao
passo que o ensino ndo depende apenas do professor, assim como a aprendizagem
ndo é algo exclusivo dos alunos. Ressalta o dever do educador na sua pratica docente
de despertar o senso-critico no educando de forma que ele se torne critico,

pesquisador, curioso, instigador, sem, sobretudo, perder a humildade e a persisténcia
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para que, assim, tenham a capacidade de pensar “certo”. Ainda enfatiza que ensinar
ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua produgédo ou a sua
construgao.

Portanto, Freire (1996) reflete que, numa perspectiva progressista, ensinar ndo
é transferir conhecimentos e sim criar as possibilidades para sua prépria producéo ou
construcdo. Trata da questédo da consciéncia do inacabado, do reconhecimento de ser
condicionado, respeito a autonomia do “ser” educando, lembrando que esse respeito a
autonomia e a dignidade de cada um faz parte da ética do educador; ndo € um favor
gue o mesmo pode ou ndo conceder aos educandos. Por conseguinte, Freire ressalta
a importancia da humildade, tolerancia e luta em defesa dos direitos dos educadores,
luta essa que deve ser entendida como um momento importante de sua pratica
docente. O professor precisa se mover com clareza na sua pratica e conhecer as
diferentes dimensfes que caracterizam a esséncia dessa pratica. Para Freire (1996),
enfim, a educagcdo é uma forma de intervengdo no mundo, tratando da questdo da
liberdade e autoridade exigidas na pratica docente, lembrando que ninguém é sujeito
da autonomia de ninguém.

Ao considerar-se o elencado acima, pode-se observar que desenvolver praticas
educativas na disciplina de Biologia apresenta desafios constantes. Observando-se,
especialmente numa perspectiva progressista, que ensinar nao € transferir
conhecimentos, mas criar possibilidades para sua propria producdo ou construcao,
torna-se fundamental fazer uso de préaticas condizentes com a realidade de cada
turma, envolvendo os conteudos curriculares de forma abrangentes e especificos, em

virtude de sua importancia.

3. METODOLOGIA DA PESQUISA

Diante da realizacdo desta pesquisa, que corresponde ao uso das praticas
pedagdgicas no ambiente escolar, principalmente, em escolas publicas, na disciplina
de Biologia, destaca-se que os encaminhamentos metodolégicos se tornam influentes
entre 0 ensino e a aprendizagem. A partir disso, aplicou-se como metodologia da
pesquisa uma analise documental, sendo conferidos cinco documentos dos planos de
trabalho docentes principais para a elaboracédo de aulas e, também, as consideragfes
acerca da Biologia nos documentos Nacionais e do Estado do Parana. Os documentos
analisados estao disponiveis no site do MEC (Ministério da Educacéo) e na pagina da

SEED (Secretaria do Estado da Educacao do Parand), ambos acessados via Internet.
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Uma revisdo bibliogréfica foi realizada, aqui explicitada pelo didlogo com
autores como ANASTASIOU (2004), BEHRENS (2012), FREIRE (1996), GASPARIN
(2005) e LIBANEO (2006), que trabalharam com pesquisas aplicadas ao meio escolar,
voltando-se & Educacgdo Basica, de modo sutil nas abordagens. Os autores citados
condiziam com o enfoque das andlises realizadas, com a educagéo e a tecnologia
inovadora tradicional. Anastasiou (2004) buscou relacionar e conceituar as praticas
pedagdlgicas inseridas no ambiente educacional; Libaneo (2006) tratou do
planejamento docente e sua importancia no meio desenvolvido; Behrens (2012)
envolveu a tecnologia ao ensino; Freire (1996) desenvolveu o paradigma progressista
aplicado na educacéo e Gasparin (2005) reconheceu, detalhadamente, propostas para
concluir a eficiéncia do trabalho docente a partir de etapas de ensino.

Apbs o conhecimento geral das praticas pedagdgicas refletidos na pesquisa
bibliogréfica, partiu-se para a analise documental, considerando tais documentos:
BNCC (Base Nacional Comum Curricular), PCNs (Parametros Curriculares Nacionais),
DCEs (Diretrizes Curriculares da Educagéo Basica), PPP (Projeto Politico Pedagdgico)
de uma instituicdo de ensino do Parana e o PTD (Plano de Trabalho Docente) de cinco
professores da rede publica de ensino do Estado do Parana. Os PTDs utilizados séo
de dominio publico, disponiveis no site da SEED (Secretaria de Educacdo do Estado
do Parana). Aspectos como, quais metodologias estdo nos documentos, quais delas
os professores adaptam e como as praticas pedagogicas podem ser trabalhadas em
sala de aula, foram importantes para analisar os resultados para o uso das praticas
pedagdgicas em sala de aula, na disciplina de Biologia.

A escolha dos PTDs se deu pela localizagéo, optando por municipios proximos
a Clevelandia (Nucleo de Pato Branco), local onde resido, visando encontrar diferentes
escolas, inseridas nos nicleos Regionais do Estado do Paran&®. A partir dos
municipios, as escolas partiram, também, da localizacdo por meio comparativo para
gue nao houvesse repeticdo dos docentes. Quanto a estes, o0 método de escolha foi a
turma/ano, em diferentes periodos de tempo, com um intervalo de nao mais que cinco
anos.

Em comparativo relacionado as praticas pedagoégicas eficientes numa

> S&0 32 os Nucleos Regionais de Educacdo do Estado do Parana, congregando municipios:
AM Norte (14), AM Sul (14), Apucarana (16), Assis Chateaubriand (7), Campo Mourdo (16),
Cascavel (18), Cianorte (12), Cornélio Procépio (19), CWB (1), Dois Vizinhos (7), Foz do Iguacu
(9), Francisco Beltrao (20), Goieré (9), Guarapuava (8), lbaiti (9), Irati (9), Ivaipord (14),
Jacarezinho (12), Laranjeiras do Sul (10), Loanda (12), Londrina (19), Maringa (25), Paranagua
(7), Paranavai (21), Pato Branco (15), Pitanga (7), Ponta Grossa (11), Telémaco Borba (7),
Toledo (16), Umuarama (19), Unido da Vitéria (9), Wenceslau Braz (7). Disponivel em:
http://wwwnre.seed.pr.gov.br Acesso em 13 de dez de 2018.
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perspectiva do paradigma progressista, buscou-se a representacdo grafica como fonte
para desenvolvimento entre quais metodologias sdo empregadas nos documentos que
regem os deveres dos docentes diante da escola e, da sala de aula e quais os
autores, ja mencionados, presumem dar énfase ao sucesso do trabalho do professor,
ao longo dos anos.

Portanto, espera-se com a adocdo metodoldgica, analisar as praticas
existentes na literatura e a sua utilizagdo no dia-a-dia, na relagdo de aprendizagem

entre professor/aluno - desde o planejamento até a execugcdo dos mesmos.

4. DISCUSSAO E RESULTADOS

A principio, analisou-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que é um
documento criado com a principal finalidade de determinar os conhecimentos
essenciais que todos os alunos da Educacdo Bésica (a qual inclui o Ensino Médio)
devem aprender, ano a ano. Esse documento serve de base para educacdo nacional,
independente do lugar onde a comunidade escolar se insere. Assim, toda a rede
publica e particular de ensino do pais devera conter os conteldos apresentados nesta
orientagdo curricular.

A BNCC prevé a aplicabilidade de suas competéncias ao longo da
programacdo dos documentos seguintes, de modo a chegar até o professor, no
planejamento de seu Plano de Trabalho Docente (PTD). A justificativa se efetua a

partir de que € necessario:

Selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagogicas
diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a contetdos
complementares, se necessario, para trabalhar com as necessidades
de diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de origem,
suas comunidades, seus grupos de socializagéo etc. (BRASIL, 2016,
p. 12)

No que engloba o ensino-aprendizagem, a BNCC é categoérica ao expor
competéncias gerais. Nesse sentido, para a metodologia, a qual se analisa, 0 emprego
ocorre através do exercicio da curiosidade intelectual na abordagem da propria
ciéncia. As praticas pedagodgicas sugeridas aparecem subdivididas em itens dentro da
BNCC, que séo explicativas, contando com o desenvolvimento das dez Competéncias
Gerais da Base Nacional Comum Curricular, que apresentam o que deve/pode ser

trabalhado pelo docente. A metodologia é seguida aos proximos documentos

utilizados nas escolas e, principalmente, pelos professores dando énfase ao
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aproveitamento das tecnologias abrangentes no mundo atual. O docente deve

considerar 0s seguintes itens para progredir 0 sucesso nas préaticas pedagdgicas:

[...] 4. Utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e escrita)
elou verbo-visual (como Libras), corporal, multimodal, artistica,
matematica, cientifica, tecnoldgica e digital para expressar-se e
partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e, com eles, produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo. 5. Utilizar tecnologias digitais de comunicacéo e
informacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas do cotidiano (incluindo as escolares) ao se
comunicar, acessar e disseminar informagbes, produzir
conhecimentos e resolver problemas. (...). 7. Argumentar com base
em fatos, dados e informacgdes confiaveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisGes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos. (...) 9. Exercitar a empatia, o dialogo,
a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro (...), reconhecendo-se como parte de
uma coletividade com a qual deve se comprometer. (BRASIL, 2016,
p. 18-19)

Para a BNCC, na biologia, o professor tem liberdade para decidir suas
avaliacdes, numa linha progressista. Nesta considera-se que o0s alunos agreguem
conhecimentos na perspectiva das mesmas metodologias de trabalho. Na transicao
entre o paradigma progressista e a pedagogia historico-critica, Gasparin (2005)
procura enfatizar a importancia das mudancgas entre o planejar do docente e o
aprender do aluno. As metodologias propostas, até entdo para a reformulacdo da
BNCC, se encaixam claramente na falta de novas propostas. O olhar metodoldgico
parte do pensar no professor como transmissor de conhecimentos, Unica fonte de
informacé&o.

Ao partir dos documentos, incluem-se os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), que propdem as praticas pedagdgicas para o ensino da biologia. E um
documento elaborado a partir dos principios da LDB 9394/1996, organizados
coletivamente para auxiliar as equipes escolares na execucdo de seus trabalhos.
Segundo a apresentacdo do proprio documento (BRASIL, 1999 p. 4), “os parametros
cumprem duplo papel em difundir os principios da reforma curricular e na orientacao
do professor, na busca por novas abordagens e metodologias”. A construgdo é
entendida como um processo continuo, de maneira que “ndo sé desejamos que
influenciem positivamente a préatica do professor, como esperamos poder, com base
nessa préatica e no processo de aprendizagem dos alunos, revé-los e aperfeigcoa-los”
(BRASIL, 1999, p. 4).

Com o auxilio dos PCNs, no Estado do Parana sao elaboradas as Diretrizes
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Curriculares da Educacdo Béasica (DCEs) para cada disciplina. Essas diretrizes sao
orientacdes obrigatorias para orientacdo na elaboragédo dos planejamentos curriculares
nos estabelecimentos de ensino. A expectativa empregada pelo documento
fundamenta o trabalho pedagogico, de maneira a contribuir para o fortalecimento da
educacao publica estadual do Parana.

Para a DCE do Parana (2008), considerar o ensino da Biologia implica em
incorporar a ideia da ciéncia e partir dela. As metodologias sofrem influéncias de
reflexdes produzidas pela filosofia da ciéncia e pelo contexto historico, politico, social e
cultural do desenvolvimento. No processo pedagdégico, as recomendacdes sao
conhecimentos a fim de instigar o docente, para que de fato adote métodos
alternativos nos quais obtenha sucesso em sala de aula. “No ensino de Biologia, o ato
de observar extrapola o olhar descomprometido ou 0 simples registro, pois inclui a
identificacdo de variaveis relevantes e de medidas adequadas para o uso de
instrumentais” (PARANA, 2008, p. 52).

No processo pedagogico, recomenda-se que se adote o método
experimental como recurso de ensino para uma visdo critica dos
conhecimentos da Biologia, sem a preocupacdo de busca de
resultados Unicos. Recomenda-se, ainda, que a observagdo seja
considerada procedimento de investigacdo, dada sua importancia
como responsavel pelos avangos da pesquisa no campo da Biologia.
Alguns exemplos sdo as pesquisas que envolvem 0S organismos
geneticamente  modificados (OGM), as células-tronco, o0s
farmacogenéticos e 0s mecanismos de preservacdo ambiental
(PARANA, 2008, p. 52).

Com base nos documentos nacionais e estaduais, as instituicdbes de ensino
elaboram o Projeto Politico Pedagogico (PPP), que é o documento responsavel pelo
conjunto das metas a serem alcangadas. Nesse documento, faz-se referéncia direta
ao trabalho pedagdgico, apresentando as concepcgdes tedricas que fundamentam a
pratica docente. No Estado do Parand, a concepc¢ao teorica da pratica pedagdgica é
baseada na Pedagogia Histérico-Critica dos contetdos. No caminho da Pedagogia
Historico-Critica seus estudos relacionam a perspectiva onde ha interferéncia sobre a
sociedade, contribuindo em sua transformagdo e numa consciéncia do que é
determinado referente a educacdo. Dentro do subscrito, € facilitado o trabalho do
docente, aplicando autonomia em suas aulas. Fica colocada a educacdo como acesso

a producéo de conhecimento, sabendo que:
Este conhecimento n@o pode ficar privatizado. Conhecimento
cientifico, transformado em saber escolar, deve ser socializado a fim
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de que novos conhecimentos sejam produzidos. A partir do
conhecimento o aluno tem condicGes de compreender e analisar a
realidade social, econdmica, histérica, politica e cultural em suas
contradic6es, de modo a dar-lhe possibilidades de transformar a
pratica social. (...). Aprender na e com a atividade intencional,
planejada, consciente, produto e produtora de conhecimentos — assim
como o homem o fez historicamente — significa conceber o trabalho
como principio educativo (PARANA, 2018, p. 66).

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é um documento elaborado em cada
instituicdo de ensino, com a participacdo de todos os envolvidos no processo ensino e
aprendizagem. A partir disso, surge o Plano de Trabalho Docente (PTD), documento
elaborado pelo professor e componente de todas as disciplinas, a fim de obter a
organizacao do que é trabalhado em sala de aula, visando o ensino-aprendizagem.

Frente a andlise documental realizada nos PTDs, partindo de cinco
documentos, de diferentes professores e municipios do Estado do Paran&®, é possivel
a observagdo entre a dinamica das metodologias empregadas e as metodologias
previstas em determinagcdes maiores — a BNCC, o PCN e a DCE. Por exemplo,
conforme PTD de professores da disciplina de Biologia’, as aulas ministradas contam
com “aulas expositivas e dialogada e utilizagdo do livro didatico. [...]. Observagéo de
figuras; utilizacdo dos microscopios, estereoscépios e de luz. [...]. Estudo dirigido [...].
Pesquisa bibliografica” (2011). J& noutro documento 0s encaminhamentos
metodoldgicos se dao por meio da “leitura e compreensao de textos [...]. Apresentagao
do video — Biomas Brasileiros; promoc¢ado de debate sobre a biodiversidade na Terra
[...]” (2014).

Embora a construgdo de conhecimento didatico eficiente seja docente, fatores
como o tempo disponivel das aulas, a estrutura das escolas, a disponibilidade de
material, as verbas recebidas sdo fundamentais nas rela¢cdes ensino/aprendizagem.
Nesse sentido, observa-se que na perspectiva de uma analise aprofundada, nem
sempre € possivel que o professor siga 0 seu planejamento ou, entdo, o seu PTD
apresentado para o setor pedagdégico das escolas no inicio do ano letivo.

Em relacdo & observacdo das praticas pedagodgicas propostas presentes, em
comparagdo aos autores estudados, documentos relativos ao Plano de Trabalho
Docente, foram apontados que dentre as diversas formas de aplicar uma aula para
obter sucesso, os docentes apostam em grande escala na proposta de aula expositiva

e do ensino com pesquisa. De acordo com o PTD dos professores da disciplina de

® Sendo os municipios de Palmas e Clevelandia, Nucleo de Pato Branco, Cascavel, Toledo e
Palotina, Nucleo de Toledo.
" Nome e demais informacdes sobre as escolas e os professores foram preservadas.
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Biologia®, para aulas expositivas os dados estdo presentes nos cinco documentos
analisados: “Exposicéo oral-dialogada pelo professor dos conteudos. [...]" (2016).

Em comparacdo, em quatro dos PTDs analisados aparece o0 ensino com
pesquisa: “pesquisa [...].” (2011); “[...] pesquisa e debate sobre a saude dos diferentes
povos. [...]. Pesquisas dirigidas [...]” (2016). Consideradas as préticas evidenciadas,
percebe-se, assim, que 0s jogos ndo sdo adeptos, pois um recurso didatico julgado
eficiente para desenvolvimento ndo € empregado durante o planejamento, tornando a
hipétese dos autores nédo conclusiva. Um dos discursos decorrentes gira em torno das
aulas préticas, previstas em todos os documentos e adepta a uma porcentagem
significativa dos docentes, as demais metodologias aparecem, relativamente, n&o tao
aplicadas (Figura 1).

Figura 1: Frequéncia das praticas pedagdgicas apresentadas nos PTDs.

Frequéncia das Préticas Pedagogicas propostas no
PTD

O Aula expositiva

B Aula prética

0O Ensino com pesquisa
0O Modelo didatico

B Mapa conceitual

O Discusséo

B Estudo dirigido

0O Estudo do meio

B Seminarios

@ Jogos

Fonte: Dados tabulados pela autora a partir da pesquisa documental aplicada a analise de
cinco PTDs de professores da rede publica de ensino no Estado do Parana.

Numa perspectiva da pedagogia historico-critica, as metodologias utilizadas
pelos professores abrangem o tradicionalismo na sala de aula. Os enfoques pela aula
expositiva é o pontapé inicial para a inser¢cdo do paradigma progressista, onde a
escola é a Unica fonte de conhecimento. A partir desse pressuposto, pode-se afirmar

gue a insercdo de novas praticas pedagoégicas é fundamental para que o ensino-

® Informag6es com a escola e 0 nome dos professores foram preservadas.
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aprendizagem se consolide. Nos resultados obtidos, observou-se a demanda pelo uso
de aulas préticas, consideravelmente, notaveis. Destaca-se que, a busca pela
inovagdo é presente quando o ensino com pesquisa se torna acessivel, cujo aluno é
incumbido a praticar os cinco passos propostos por Gasparin (2005). Nesse sentido,
no momento oportuno, o docente é encorajado a descobrir o conhecimento em
conjunto com o aluno.

A metodologia decorrente, desde a proposta da BNCC até o plano de trabalho
docente do professor, considera a procura por alternativas, no desenvolvimento do
objetivo em sala de aula. Portanto, com maior énfase, ndo existe uma pratica
pedagdgica ou metodologia exata para se trabalhar os conteudos de biologia. Os
professores se adaptaram de acordo com os documentos seguidos, visando a
elaboragéo do seu planejamento acerca, principalmente, das Diretrizes Curriculares da
Educacdo Bésica e do Projeto Politico Pedagdgico da escola pertencente. Nesse
interim, ressalta-se que, exclusivamente, no Parana, onde a pesquisa documental foi

realizada, observou-se a demanda de diferentes metodologias no campo da Biologia.

5. CONCLUSAO

Diante do exposto, a partir dos estudos realizados, observou-se que, na
perspectiva da livre docéncia, categoricamente, a Base Nacional Comum Curricular
apresenta 0s principais conteidos a serem trabalhados e suas formas didéaticas
agregadas. E possivel concluir que cada professor se adapta de acordo com os alunos
que recebe e, principalmente, acerca da BNCC (Base Nacional Comum Curricular).
Cada conteudo segue uma exposi¢cao nos PCNs (Parametro Comum Curricular), para
o docente realizar seu planejamento na disciplina.

A diversidade metodoldgica no campo progressista, da didatica da pedagogia
histérico critica dos conteldos, talvez seja a maior evidéncia, na rede publica de
ensino paranaense. Contudo, ndo se trata apenas de variar metodologias, pois tal
pratica ndo da conta da variedade e das possibilidades do processo educacional e €,
sem duvida, um “pontapé”. No entanto, este artigo, que tratou da analise da teoria e da
metodologia proposta em documentos escolares, aponta parte da fragilidade existente
no sistema educacional.

Dessa forma, analisando-se o referencial tedrico apresentado, pode-se notar
gue existem inumeros fatores dentro das praticas pedagdgicas disponiveis para

auxiliar o método de ensino. Percebeu-se que as causas demandam necessidades de
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reestruturacdo na perspectiva profissional individual e no nivel de sistema de ensino
publico. Confirma-se a necessidade de aprofundamento dos conteddos pelos
professores da educacao basica.

Por fim, é valido mencionar que a proposta deste artigo, possivelmente, sirva
como evidéncia, embora breve, da importancia do potencial das préticas pedagdgicas
utilizadas pelos professores durante as aulas desenvolvidas no ensino médio. Por
isso, buscou-se pontuar e analisar, também, 0s pontos positivos que podem despertar

no aluno a curiosidade, a investigagao e a aprendizagem.
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